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DESAFIOS DA FORMACAO EM EDUCACAO FINANCEIRA: UM OLHAR
SOBRE A EVASAO NO CURSO "FINANCAS SEM SEGREDOS"

1. INTRODUCAO

No contexto brasileiro, diversas iniciativas de educa¢do financeira vém sendo
implementadas e integradas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com o objetivo de
proporcionar aos cidaddos conhecimentos e habilidades que favoregam decisdes financeiras
conscientes e sustentaveis (BRASIL, 2010; BRASIL, 2018). Esse esfor¢o ¢ especialmente
relevante diante do cendrio preocupante de estresse financeiro vivenciado por grande parte
da populacdo: em 2024, 51% dos brasileiros relataram sentir altos niveis de estresse, sendo
que esse indice ¢ ainda mais elevado entre adultos das geragdes millennial (57%) e X (53%),
justamente no auge da vida profissional (ANBIMA, 2025). O estresse financeiro, quando
aliado a baixa alfabetizacdo econdmica, pode desencadear comportamentos prejudiciais,
como endividamento excessivo € uso de crédito de alto custo, comprometendo o bem-estar
individual e familiar (Hasler; Lusardi; Valdes, 2021).

Enquanto a educagdo financeira atua como um mecanismo de capacitagdo (OCDE,
2024), a alfabetizacdo financeira representa seu resultado pratico. Ela refere-se ao conjunto
de conhecimentos, atitudes e comportamentos necessarios para que individuos tomem
decisdes financeiras responsaveis, visando a melhoria da qualidade de vida econdmica
(OCDE, 2020). Promover a educagdo financeira, portanto, ¢ essencial para o
desenvolvimento da alfabetizagdo financeira, sobretudo em contextos de desigualdades.

No Brasil, a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF) foi instituida por
meio do Decreto n° 7.397/2010, juntamente com a criagdo do Comité Nacional de Educagao
Financeira (CONEF), responsavel por sua implementacdo e governanca (Brasil, 2010). A
estratégia prevé atuacdo permanente e gratuita, com foco em formacgdo, informacdo e
orientagdo, por meio de parcerias entre setores publico e privado, e avaliagdo continua de
suas agoes. Em 2020, o Decreto n° 10.393 reformulou a ENEF ¢ criou o Forum Brasileiro de
Educagao Financeira (FBEF), revogando o decreto anterior e dando novo direcionamento as
acdes no pais (Brasil, 2020).

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a educacao financeira ¢ apresentada
no componente de Matematica de maneira transversal, incentivando a interdisciplinaridade e
o desenvolvimento de competéncias voltadas a compreensao de conceitos como taxas de
juros, inflagdo, tributos e investimentos (Brasil, 2018). No entanto, embora essa inser¢ao
represente um avango normativo, sua efetiva implementacdo nas escolas brasileiras ainda
enfrenta sérios entraves estruturais e pedagogicos.

A insercdao da educacdo financeira no ambiente escolar, por sua vez, refor¢a a
necessidade de um preparo docente consistente, j& que as novas demandas sociais € a
complexidade do tema exigem profissionais capacitados para conduzir discussdes
significativas em sala de aula (Oliveira; Pessoa, 2018). Por isso, a formag¢ao continuada tem
um papel central na atualizagdo de conhecimentos e praticas pedagogicas (Pontarolo; Justus,
2025), podendo auxiliar na capacitagdo de professores para o ensino da educagao financeira.

Nesse contexto, destaca-se o curso "Financas sem Segredos", desenvolvido pela
AEF-Brasil em parceria com a TV Escola e o Ministério da Educacdo. Lancado em 2013,
foi uma das primeiras formagdes continuadas gratuitas voltadas a capacitacdo de professores
da educacdo bésica para atuar com educacdo financeira nas escolas, em alinhamento com a
ENEF (AEF-BRASIL, 2018; ENEF, 2019). Para ampliar o alcance dessas iniciativas, o
ensino a distancia (EaD) surge como alternativa viavel, ao superar barreiras geograficas e
logisticas (Pontarolo; Justus, 2025). No entanto, sua eficidcia depende de estratégias que
garantam o engajamento dos participantes, ja que as altas taxas de evasdo tém gerado



prejuizos, como a ociosidade de recursos e o encerramento de cursos, agravados pela
escassez de estudos sobre o tema (Bittencourt; Mercado, 2014).

Mediante o exposto, o presente estudo tem como objetivo geral analisar os fatores
que levaram a desisténcia do curso “Finangas sem Segredos”, ofertado na modalidade a
distancia como parte da capacitacdo docente em educacao financeira. Especificamente, esta
pesquisa busca identificar os motivos que levaram os participantes a ndo conclusao do
curso, compreender a percep¢ao dos docentes em relagdo a aplicagao dos conteudos em sala
de aula e mapear os pontos positivos e negativos identificados ao longo da formagao.

Nesse sentido, torna-se essencial compreender os motivos da evasao e as percepgoes
dos docentes sobre a aplicabilidade do contetido. A capacitacdo em educagdo financeira ¢
fundamental para o desenvolvimento das competéncias necessarias a formagao de cidadaos
financeiramente conscientes, por meio da atuagdo dos professores. No entanto, a desisténcia
em cursos como o “Finangas sem Segredos”, pode comprometer a efetividade dessa
formagdo e o impacto esperado na pratica pedagogica. Conforme destaca Lusardi (2019),
programas eficazes devem combinar personalizacdo dos conteudos, objetivos claros e
avaliagdo rigorosa, além de considerar as necessidades especificas de publicos vulneraveis.
Diante disso, este estudo justifica-se pela escassez de pesquisas sobre evasdao em cursos EaD
de educagdo financeira para docentes, bem como pela necessidade de subsidiar politicas
publicas mais eficazes na formacao continuada, identificando barreiras e oportunidades de
melhoria no design, implementagdo e suporte desses cursos.

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1 Educacio e Alfabetizacdo Financeira

Para a OCDE (2005), a educagdo financeira ¢ definida como o processo pelo qual
consumidores financeiros melhoram sua compreensdo de produtos, conceitos € riscos
financeiros e, por meio de informagdes, instru¢des e/ou conselhos objetivos, desenvolvem
habilidades e confianca para se tornarem mais conscientes dos riscos financeiros e
oportunidades, para fazer escolhas informadas, para saber onde buscar ajuda, e tomar outras
acoes efetivas em busca do bem-estar financeiro. Em um cenario de crescente complexidade
financeira, a compreensdo de conceitos basicos como or¢amento, poupanga, investimentos e
gestao de dividas € crucial para garantir a estabilidade financeira (Amirtha, 2024).

Nesse contexto, a educagdo financeira configura-se como o caminho fundamental
para promover a alfabetizacdo financeira da populacao, que ¢ entendida como uma
combinagdo de consciéncia financeira, conhecimento, habilidades, atitudes e
comportamentos necessarios para tomar decisdes financeiras acertadas (OCDE, 2024). Para
Goyal e Kumar (2023), a alfabetizagcdo financeira engloba nio apenas o entendimento dos
conceitos, mas também a capacidade de aplicar esse conhecimento de maneira pratica no
cotidiano, visando um gerenciamento financeiro responsavel e sustentavel. Nesse viés,
Zaimovic et al. (2023) afirma que a alfabetizacdo financeira inclui a conscientizagdo, a
habilidade e a confianga necessdria para tomar decisdes financeiras que impactam
diretamente o bem-estar de um individuo.

Goyal e Kumar (2023) destacam que a alfabetizacdo financeira influencia
diretamente a forma como os individuos gerenciam suas finangas pessoais, com maior
propensdao a tomar decisdes informadas sobre poupanca, investimentos e a utilizagcdo de
crédito. Além disso, individuos com alfabetizagdo  financeira tendem a evitar o
endividamento excessivo e a fazer escolhas mais adequadas para garantir uma aposentadoria
segura. Segundo Amirtha (2024) e Choung et al. (2023), além do conhecimento técnico, a
confianga nas decisdes financeiras e a capacidade de agir de forma disciplinada em relagao



aos recursos financeiros sdo componentes cruciais da alfabetizacdo financeira, ajudando a
promover um comportamento financeiro saudavel a reducdo de vulnerabilidades
economicas, como fraudes e endividamento.

Observa-se que a alfabetizacdo financeira e educacdo financeira sdo ferramentas
importantes tanto para evitar praticas financeiras arriscadas e mitigar o impacto de crises
financeiras (Ahamed, 2025), quanto para ajudar individuos a alcangarem bem-estar
individual, crescimento econdmico e desenvolvimento sustentavel em geral (Zaimovic et al.,
2023). Elas fornecem as ferramentas necessarias para gerenciar finangas pessoais de
maneira eficaz e também contribuem para a inclusdo financeira e a redugdo das
desigualdades econdémicas. Para Ahamed (2025), a implementacdo de programas
educacionais que integrem conhecimentos financeiros com o desenvolvimento de atitudes e
comportamentos positivos € crucial para garantir que os individuos estejam preparados para
enfrentar os desafios econdmicos contemporaneos.

2.2 Programas de Educacio Financeira no Brasil

A educagao financeira tem ganhado destaque nas politicas publicas brasileiras
como ferramenta essencial para o desenvolvimento da autonomia econdmica dos cidaddos e
a promog¢ao de uma sociedade mais consciente em relacdo a gestdo de recursos. Assim,
diversas iniciativas tém sido desenvolvidas no pais, com destaque para a Estratégia Nacional
de Educacdo Financeira (ENEF), que articula agdes voltadas a formagao de professores,
capacitagdo de estudantes e inclusdo de contetidos financeiros no curriculo escolar.

A Estratégia Nacional de Educacdo Financeira tem como metas principais
incentivar a formag¢do de uma cultura de educagdo financeira no Brasil, ampliar o
entendimento da populagdo para que esta tome decisdes mais conscientes sobre o uso de
seus recursos, além de colaborar para o fortalecimento e a eficacia dos mercados financeiro,
de capitais, de seguros e de previdéncia complementar (BCB, 2013). Com isso, o Programa
de Educacdo Financeira nas Escolas, foi implementado em 2021 com parte dessa estratégia,
visando a formacgao de professores da educacao basica, por meio de uma plataforma online,
conforme estabelecido no Acordo de Cooperagcdo Técnica entre a Comissdo de Valores
Mobiliarios e o Ministério da Educacdo (SEBRAE; MEC; CVM, 2024).

Esse programa busca possibilitar que os alunos desenvolvam as metas
estabelecidas pela ENEF, e para alcancar esse objetivo, pretende-se formar 500 mil
professores em um periodo de trés anos e capacitar cerca de 25 milhdes de estudantes da
educagdo basica, tanto da rede publica quanto da privada (SEBRAE; MEC; CVM, 2024). A
formulag¢do do programa foi, em parte, embasada por evidéncias internacionais, como as
apresentadas por Bruhn et al. (2022), que demonstram que a educacao financeira de longo
prazo esta associada a comportamentos financeiros mais responsaveis, como menor uso de
crédito com altas taxas de juros e menor incidéncia de atraso no pagamento de dividas.

Outro programa relevante no campo da educacdo financeira ¢ o Aprender Valor,
desenvolvido pelo Banco Central do Brasil. Alinhado as diretrizes internacionais da OCDE e
aos principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o programa objetiva apoiar
professores e escolas na integracdo sistemdtica da educagdo financeira no cotidiano
pedagdgico. A iniciativa visa, em longo prazo, promover o fortalecimento do letramento
financeiro da populagdo brasileira, contribuindo para a constru¢ao de competéncias essenciais
a tomada de decisdes econOmicas conscientes e sustentaveis (BCB, 2025).

Antes da implementacdo do Programa de Educagdo Financeira na Escola, a
AEF-Brasil, em parceria com a TV Escola, desenvolveu o curso "Finangas sem Segredos",
ofertado na modalidade a distancia. O curso foi idealizado para apoiar, em larga escala, a
capacitagdo de professores da educacdo basica e de multiplicadores sociais, preparando-os



para a aplicagdo de situacOes didaticas alinhadas aos materiais educativos da ENEF
(AEF-BRASIL, 2018; ENEF, 2019). Esse curso tinha uma duracdo de 50 horas e era
estruturado em cinco modulos tematicos que combinavam aspectos conceituais e praticos da
educacdo financeira. Por apresentar um formato ndo-linear, o curso "Finangas sem Segredos"
permitia flexibilidade de tempo, e os participantes que completaram todas as atividades dentro
de até quatro meses recebem certificacdo (ENEF, 2019).

E importante destacar, também, iniciativas autonomas que tém como objetivo
democratizar o acesso a educagdo financeira. Um exemplo ¢ a formagdo gratuita promovida
pelo Instituto Brasileiro de Defesa do Consumidor (IDEC), voltada especialmente para
mulheres em situacdo de vulnerabilidade social, com o proposito de fomentar a independéncia
e o empoderamento econdmico feminino (IDEC, 2021). Outro exemplo ¢ o Programa de
Formagdo para Professores em Educagdo Financeira (PROFIN), criado pelo Nucleo de
Finangas Pessoais ¢ Comportamentais (NUFIPEC), em que foram realizados cinco encontros
com professores abordando conteidos como: o processo da tomada de decisdo, rendas fixas,
rendas varidveis e a educagdo financeira em sala de aula (NUFIPEC, 2023).

Observa-se que, embora todos os programas citados compartilhem o objetivo
comum de ampliar o acesso a educacdo financeira, eles diferem em suas abordagens
metodologicas, publico e parcerias institucionais. Enquanto a ENEF adota uma perspectiva
nacional e institucionalizada, iniciativas como a do IDEC e do NUFIPEC atuam de forma
mais localizada, mas com alto potencial de impacto social. Essa diversidade de agdes aponta
para a importancia de estratégias multiplas e complementares no enfrentamento do
analfabetismo financeiro no pais.

2.3 Cursos de Educacio a Distancia

A educagdo a distancia, ou a conhecida “EaD”, ndo ¢ uma inovagao recente. Sua
origem remonta aos cursos por correspondéncia e a utilizagdo de midias como radio e
televisdo. Com o avango das tecnologias da informagdo e comunicacdo, essas praticas
evoluiram para métodos mais interativos e dinamicos, refletindo uma trajetoria marcada por
constante inovagdo e adaptacdo (Radojevi¢; Moretic-Mici¢, 2024). Nos ultimos anos, a
expansao do acesso a internet tem impulsionado significativamente o ensino a distancia,
permitindo a incorporagdo de novas ferramentas educacionais e ampliando o alcance dessa
modalidade (Geger; Bagci; Atar, 2023).

Nesse contexto, a EaD assume um papel fundamental na democratizacio do ensino,
ao possibilitar o acesso a educacao por parte de populagdes historicamente marginalizadas.
Trata-se de uma alternativa importante para enfrentar desafios como a desigualdade social e
as barreiras geograficas ao ensino formal (Radojevi¢; Moreti¢-Mici¢, 2024).

Apesar dos avancos, a EaD enfrenta limitagcdes que afetam sua eficacia. De acordo
com Rybalko et al. (2023), dificuldades técnicas como a mé qualidade da internet, auséncia
de suporte técnico e falta de equipamentos adequados sdo obstaculos significativos. Além
disso, a auséncia de contato presencial e de suporte social pode gerar sentimentos de
isolamento entre os estudantes, comprometendo sua motivagdo e engajamento.

Comparando a EaD ao ensino presencial, Geger, Bagci e Atar (2023) identificaram
que os principais beneficios percebidos pelos estudantes da modalidade a distancia incluem
a economia de tempo e recursos, especialmente pela eliminacdo do deslocamento, bem
como a acessibilidade. No entanto, esses mesmos estudantes também relataram dificuldades
com a interagdo e a socializacdo nas aulas remotas, o que, segundo eles, impacta
negativamente a qualidade do aprendizado.

Além disso, Branco, Conte ¢ Habowski (2020) destacam que muitos estudantes
associam equivocadamente a flexibilidade da EaD a facilidade do curso, o que pode



contribuir para taxas elevadas de evasao. Tais resultados indicam a necessidade de repensar
ndo apenas as metodologias e o suporte pedagogico oferecidos, mas também a qualidade dos
contetidos e o acompanhamento continuo dos alunos durante sua trajetoria académica.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa descritiva com abordagem
quantitativa. Essa abordagem se mostra adequada ao presente estudo, uma vez que, para
alcancar o objetivo proposto, foi necessario descrever o contexto no qual os sujeitos estao
inseridos, a fim de expor os fatores que se relacionam com os temas abordados.

Como técnica de coleta de dados, utilizou-se, em um primeiro momento, o banco
de dados do curso EaD ENEF — Finangas sem Segredos, disponibilizado pela Associagdo de
Educagao Financeira do Brasil (AEF-Brasil). Posteriormente, foi aplicado um questionario
estruturado, junto ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, sendo enviados via
e-mail a todos os participantes que constavam no banco de dados da AEF-Brasil, em que a
populacao alvo totalizou 1999 individuos.

ApoOs o envio dos questiondrios, foi coletada uma amostra final de 208 questionarios
validados, composta por quatro grupos distintos: (0) ndo cadastrados (n=23); (1) cadastrados
que nao iniciaram o curso (n=34); (2) iniciaram, mas nao concluiram (n=38); e (3) concluiram
o curso (n=113). O Grupo 0 refere-se aos participantes que, embora constassem no banco de
dados como cadastrados, informaram na pesquisa que ndo haviam realizado o cadastro no
curso. Este grupo ndo havia sido previsto no desenho inicial do estudo e pode ser resultado de
equivocos como o uso indevido de e-mails de terceiros, erros de digitagdo ou esquecimento
por parte dos proprios respondentes. Devido a natureza inconsistente dessas respostas, os
participantes do Grupo 0 ndo foram considerados nas andlises e resultados da pesquisa.

Diante disso, este estudo foca, principalmente, na andlise dos Grupos 1 e 2, que
correspondem aos ndo iniciantes € ndo concluintes, respectivamente, totalizando 72
participantes, com o objetivo de investigar os fatores associados a ndo adesdo e a evasao no
curso em questdo. Em uma andlise complementar, os participantes do Grupo 3 foram
incluidos para fins de comparacao dos resultados.

Os questionarios estruturados foram elaborados pelos autores para cada grupo, com
base nas informagdes levantadas na primeira etapa da abordagem quantitativa. Para o Grupo
1, identificado como os participantes que realizaram o cadastro, mas ndo iniciaram o curso,
foram elaboradas oito questdes desenvolvidas pelos autores. As questdes podem ser
observadas a seguir:

Quadro 1 — Perguntas do questionario do Grupo 01: Participantes que ndo iniciaram o0 curso
01- Vocé considera a educagdo financeira importante para a vida das pessoas?

(02- Na sua opinido, qual a importancia de ensinar a educago financeira nas escolas?

03- Por que vocé decidiu participar do curso?

04- Em qual formato vocé teria interesse em fazer um curso de educagdo financeira?

05- O quanto vocé concluiu do curso?
06- Dentre os motivos, escolha o nivel de influéncia na sua decisio de NAO INICIAR O CURSO:
07- Se necessario, descreva algum outro motivo ndo listado na questdo anterior:

(08- Sinta-se a vontade para comentar algo sobre esta pesquisa ou qual a sua visdo sobre a educacdo
financeira nas escolas:

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

As questdes direcionadas ao Grupo 1 buscaram, prioritariamente, identificar: a
importancia atribuida a educagdo financeira para a vida do respondente e para a sociedade;
0s motivos que o levaram a se inscrever no curso; as razoes que o impediram de inicia-lo; e



0 interesse por novos cursos na area. Para o Grupo 2, foram elaboradas dezesseis questoes,
com o objetivo principal investigar: a percep¢ao sobre a importancia da educagdo financeira
para a vida pessoal e para a sociedade; os fatores que motivaram a inscri¢gdo no curso; os
motivos que levaram a ndo conclusdo; o nivel de motivagdo e preparo do participante para
trabalhar a tematica em sala de aula; se € como conseguiu implementa-la; além do interesse
em participar de novos cursos relacionados ao tema.

Quadro 2 — Perguntas do questionario do Grupo 02: Participantes que iniciaram, mas nao
concluiram o curso.

01- Vocé considera a educacdo financeira importante para a vida das pessoas?

02- Na sua opinido, qual a importincia de ensinar a educacdo financeira nas escolas?

03- Por que vocé decidiu participar do curso?

04- Em qual formato vocé teria interesse em fazer um curso de educacao financeira?

05- O quanto vocé concluiu do curso?

06- Dentre os motivos, identifique o quanto cada um influenciou PARA VOCE NAO CONCLUIR O
CURSO?

07- Se necessario, descreva algum outro motivo ndo listado na questdo anterior:

08- Mesmo sem ter concluido o curso, 0 mesmo te motivou a levar a educa¢do financeira para a sala de aula?

09- Mesmo sem ter concluido o curso, vocé se sentiu preparado para ensinar educacgio financeira em sala de
aula?

10- Favor descrever o que faltou no curso para vocé se sentir preparado para ensinar educagdo financeira em
sala de aula:

11- Mesmo sem ter concluido o curso, qual a contribui¢do do mesmo para a sua vida financeira?

12- Mesmo sem ter finalizado o curso, vocé conseguiu implementar a educagdo financeira na sua escola?

13- De que forma a educagao financeira esta presente no plano pedagdgico de sua escola?

14- Dentre os assuntos, identifique o quanto cada um ¢ importante para a sua formagdo de educagdo
financeira:

15- Se necessario, descreva algum outro motivo ndo listado na questio anterior:

16- Sinta-se a vontade para comentar algo sobre esta pesquisa ou qual a sua visdo sobre a educacdo financeira
nas escolas:

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

As questdes 1, 2 e 6 do questionario aplicado ao Grupo 1, assim como as questdes
1, 2, 6, 11 e 14 aplicadas ao Grupo 2, utilizaram uma escala Likert de 5 pontos para a
avalia¢do dos respondentes. Essa escala foi composta pelas seguintes categorias de resposta:
(1) Nao ¢ importante; (2) Pouco importante; (3) Moderadamente importante; (4) Muito
importante; e (5) Extremamente importante. A adogdo dessa escala possibilitou mensurar, de
forma gradativa, o nivel de importancia atribuido pelos participantes a cada um dos itens
investigados na pesquisa. As questdes 7 ¢ 8 do primeiro questionario foram de formato
aberto, assim como as questdes 7, 10, 15 e 16 do segundo questiondrio. As demais questdes
de ambos os questionarios foram de multipla escolha.

Por fim, para a analise dos dados coletados por meio do instrumento de pesquisa,
foi utilizado o software SPSS 20.0®. A analise estatistica incluiu a aplicagdo de tabelas de
contingéncia e do teste Qui-Quadrado de Pearson, com o objetivo de avaliar a associagao
entre variaveis, adotando-se como hipdtese nula a independéncia entre elas, sendo a hipotese
rejeitada quando o valor de p foi inferior ou igual a 0,05 (p < 0,05), conforme indicado por
Field (2009), Hair et al. (2018) e Pestana e Gageiro (2014). Adicionalmente, foram
realizados testes ndo paramétricos de diferenca de medianas, especificamente os testes de
Kruskal-Wallis e Mann-Whitney, com o intuito de comparar trés grupos distintos.



4. RESULTADOS

A pesquisa contou com a participagdo de 208 respondentes, que foram organizados em
quatro grupos, conforme a etapa em que se encontravam no curso “Financas sem Segredos”.
Do total, 11,06% informaram que nao realizaram o cadastro no curso, compondo o Grupo 0;
16,35% realizaram o cadastro, mas nao iniciaram o curso (Grupo 1); 18,27% iniciaram, mas
ndo concluiram o curso (Grupo 2); e a maioria, 54,33%, iniciou e concluiu o curso (Grupo 3).

Antes de aprofundar a analise nos grupos 1 e 2, que constituem o foco principal deste
estudo por representarem os participantes que nao aderiram plenamente ao curso, apresenta-se
a seguir o perfil geral dos participantes. Essa caracterizagdo considera aspectos
sociodemograficos, formacdo académica e area de atuacdo docente, permitindo uma
compreensdo mais ampla do contexto dos respondentes.

Com base no banco de dados do curso, observa-se uma maior participagdo feminina
em todas as etapas. As mulheres representam 60,2% dos que concluiram o curso, enquanto os
homens correspondem a apenas 39,8% nessa categoria. Entre os que ndo concluiram, a
predominancia feminina também ¢ expressiva (60,5%).

A idade média dos participantes que ndo se cadastraram ou ndo iniciaram o curso ¢ de
41 anos, enquanto os que ndo concluiram ou concluiram apresentam idade média de 39 anos.
A idade minima dos concluintes (22 anos) ¢ a mais baixa entre todas as categorias, sugerindo
que o curso atraiu, e foi concluido, por pessoas mais jovens. J4 a idade maxima dos
concluintes (65 anos) indica a adesao de participantes mais velhos, refletindo uma faixa etaria
ampla.

A maior parte dos que ndo se cadastraram ¢ formada por professores do Ensino Médio
(65,2%). Por outro lado, os que concluiram o curso estdo mais distribuidos, com destaque
para professores da Educacdo Infantil (32,8%) e do Ensino Médio (34,5%). Professores do
Ensino Fundamental I e II apresentam percentuais menores na conclusdo, com 18,6% e
14,2%, respectivamente. Esses dados sugerem uma maior adesdo ao curso por parte dos
profissionais da Educacdo Infantil e do Ensino Médio.

A maioria dos concluintes possui ensino superior completo (52,2%) ou especializagao
(31,9%). Hé ainda um percentual significativo com mestrado (10,6%) e uma pequena parcela
com doutorado (0,9%). Participantes com escolaridade inferior (ensino médio ou superior
incompleto) representam uma minoria. Isso demonstra que o curso atraiu majoritariamente
profissionais com elevado nivel de escolaridade, o que pode estar associado ao interesse por
formagao continuada.

A disciplina mais comum entre os concluintes ¢ Matematica (36,3%), seguida por
Portugués (5,3%) e Historia (5,3%). Um percentual elevado (42,5%) declarou atuar em
“outras” disciplinas, indicando diversidade nas areas de ensino. E relevante observar também
a participacao de professores de Ciéncias (4,4%) e de Educacao Fisica (1,8%).

Apos a apresentacdo do perfil geral dos participantes da pesquisa, os resultados a
seguir concentram-se especificamente no Grupo 1, composto por 34 participantes que
realizaram o cadastro no curso “Finangas sem Segredos”, mas ndo chegaram a inicia-lo. O
objetivo desta etapa ¢ analisar os fatores que influenciaram a decisdo desses docentes de niao
iniciar a formacao, permitindo compreender as possiveis barreiras de acesso e de motivagao.

Para isso, foi aplicada uma escala Likert de 5 pontos em que os respondentes deveriam
indicar o nivel de importancia de cada motivo listado para a decisdo de ndo iniciar o curso. As
opcdes de resposta foram: (1) “Nao ¢ importante”; (2) “Pouco importante”; (3)
“Moderadamente importante”; (4) “Muito importante”; e (5) “Extremamente importante”.
Portanto, quanto mais proxima de 5 for a média atribuida a um item, maior sera a relevancia
percebida pelos participantes em relagdo aquele fator como barreira para o inicio do curso. A
seguir, a Tabela 1 apresenta os resultados estatisticos descritivos dessas respostas, com as



respectivas médias, medianas e desvios padrao para cada item avaliado.

Tabela 1 - Estatistica descritiva das questdes direcionadas aos respondentes que nao iniciaram
o curso (n=34).

6) Dentre os motivos, escolha o nivel de influéncia na sua decisao L. . Desvio
de NAO INICIAR O CURSO: Pedia B MEdian B 2
Falta do e-mail de confirmacio de matricula 3,81 5,00 1,60
Erro ao acessar o curso 3,37 4,00 1,61
Impossibilidade de acessar a internet 2,78 3,50 1,48
Impossibilidade de acessar um computador 2.56 2.00 1.54
Faltaram recursos de acessibilidade para pessoas com deficiéncia 3,00 3,00 1,71
Realizagdo do cadastro por imposi¢do 2,67 2,00 1,78
Falta de interesse 2,21 2,00 1,31
Ser na modalidade a distancia 2,41 1,00 1,70
Nio me sinto confortavel em realizar um curso a distancia 1,93 1,00 1,33
Tempo para me dedicar aos estudos naquele momento 4,09 5,00 1,33

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa, 2025.

A variavel “Falta do e-mail de confirma¢ao de matricula” foi identificada por mais da
metade dos respondentes (52,94%) como “Muito importante” ou “Extremamente importante”
na decisdo de nao iniciar o curso. Esse resultado pode indicar tanto inconsisténcias técnicas na
plataforma quanto dificuldades dos participantes em localizar o e-mail enviado. Apesar de
existir a funcionalidade de reenvio ou alteracdo do e-mail, o dado sugere que falhas na
comunicac¢do digital podem ter comprometido a adesdo inicial.

No entanto, o fator com maior destaque foi a variavel “Tempo para me dedicar aos
estudos naquele momento”, apontada por 73,53% como influente em sua decisdo. Tal achado
refor¢a a conclusdo de que aspectos pessoais e profissionais, ligados a gestdo do tempo, foram
determinantes para a ndo participagdo. Nesse sentido, Freitas e Pacifico (2020) destacam que
a carga horaria excessiva, a auséncia de planejamento e a falta de incentivos institucionais sao
barreiras recorrentes enfrentadas por professores no acesso a formacgdo continuada, o que
ajuda a explicar a relevancia atribuida a falta de tempo por esse grupo.

Dando continuidade a analise dos dados, a proxima se¢@o aborda o grupo que iniciou,
mas nao concluiu o curso. Nesse contexto, apresentam-se a seguir os resultados referentes
aos motivos que levaram esses participantes a evasdo. A Tabela 2 exibe as estatisticas
descritivas das variaveis mais recorrentes mencionadas por esse grupo como influentes em
sua decisdo de interromper a formagao.

Tabela 2 - Estatistica descritiva da questdo 06 direcionada aos respondentes que iniciaram,
mas ndo concluiram o curso (n=38).

6) Dentre 08 motivos, identifique o quanto cada um influenciou Média  Mediana Desvio
PARA VOCE NAO CONCLUIR O CURSO? Padrio
A duracdo do curso ser muito longa (50h) 1,73 1,00 0,98
O prazo para concluir o curso ser curto (4 meses): 2,11 2,00 1,32
Falta de tempo para dedicagdo ao curso 3,54 4,00 1,37
O contetido do curso ndo me atraiu 1,55 1,00 1,06
Nio ter um acompanhamento durante o curso, como tutor € ou monitor 2,23 2,00 1,43
Falta de recursos de interacdo, como bate-papo entre alunos e foruns 1,84 1,00 1,16
Dificuldades de acesso pela falta de computador e ou internet 1,74 1,00 1,24
Relatos d§ outros participantes que informaram que o curso nio vale a 1.55 1,00 0.99
pena terminar

O formato de o curso ser apenas a distancia 1,48 1,00 1,06
Realizacdo do curso por imposicao 1,72 1,00 1,31

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa, 2025.



Semelhante ao grupo que nao iniciou o curso, a variavel que envolve tempo, “Falta
de tempo para dedicacdo ao curso”, foi identificada por 71,05% dos respondentes como
“Influenciou muito minha desisténcia” ou “Influenciou totalmente minha desisténcia” na
tomada de decisdo de ndo concluir o curso. Muitos respondentes comentam sobre a alta
carga de trabalho dos professores: “Estou concluindo o Mestrado, [...] € o tempo ficou
curto!” (Participante 190).

Esse achado dialoga com a reflexdo de Branco, Conte ¢ Habowski (2020), que
alertam para o erro comum de confundir a flexibilidade da EaD com facilidade. Na pratica, o
ensino a distdncia exige autonomia e organizacdo intensa do tempo por parte do aluno.
Rybalko et al. (2023) também enfatizam que a auséncia de suporte pedagdgico aliado a
sobrecarga profissional limita o engajamento efetivo dos cursistas.

Na sequéncia da andlise do Grupo 2, examinam-se as respostas abertas da pergunta 10,
que buscou identificar o que faltou para que os docentes se sentissem preparados para ensinar
educacdo financeira. Os relatos reforcam os dados quantitativos ao apontarem a necessidade
de contetidos mais alinhados as realidades profissionais e regionais: “Ouvir as demandas dos
professores e profissionais da area para que o curso possa ter um conteido mais assertivo,
[...]” (Participante 59). Também foi mencionada a caréncia de exemplos praticos e
contextualizados, voltados a realidade de escolas com diferentes condi¢des regionais e
or¢amentarias: “O curso tem alguns exemplos, mas senti a necessidade de exemplos mais
praticos de como implantar na escola, mesmo sem ter recursos.” (Participante 131).

A falta da tematica de educacao financeira nos planos pedagogicos foi tema recorrente
na resposta aberta 16 (Anexo 1), direcionada para este grupo. Nela, foram relatados casos de
dificuldades em implementar a educacao financeira em sala de aula devido a sua auséncia nos
planos pedagdgicos, como se observa neste relato:

A implanta¢do da educacdo financeira em sala de aula seria muito mais facil se
estivesse presente no Plano Pedagogico das escolas, como ndo estd, ficamos reféns
de ensinar apenas o que estar descrito no plano. Isto desestimula os professores,
principalmente porque a educagdo financeira fica competindo com outras
tematicas e acabamos por dar prioridade ao que estar no plano pedagbgico
(Participante 175).

As ultimas varidveis direcionadas a este grupo de respondentes, que informaram ter
iniciado o curso, mas ndo o concluiram, estdo contidas na questdo 14, cujo objetivo foi
verificar como esses individuos avaliam o nivel de importincia de cada uma das varidveis
relacionadas a sua formag¢ao em educagao financeira. Os resultados estdo na Tabela 3.

Tabela 3 - Estatistica descritiva da questdo 14 direcionada aos respondentes que iniciaram,

mas nao concluiram o curso (n=38). (continua)
14) Dentre os assuntos, identifique o quanto cada um ¢ . . Desvio
importante para a sua formacio de educacio financeira. Média Mediana . .~
O papel do professor na educacdo financeira 4,24 4,00 0,94
Modelos de dindmicas de educacao financeira nas escolas 4,32 4,50 0,87
Como elaborar e utilizar um orcamento pessoal/familiar 4,50 5,00 0,69
Como evitar e quitar dividas 4,35 4,00 0,68
Como criar uma reserva de emergéncia 4,47 5,00 0,65
Como planejar gastos e despesas 4,42 4,50 0,64

Como definir e conquistar sonhos e objetivos financeiros de curto,
médio e longo prazos

Como utilizar o cartdo de crédito ao seu favor 4.41 4,00 0,64
Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa, 2025.

4,39 5,00 0,72




Tabela 3 - Estatistica descritiva da questao 14 direcionada aos respondentes que iniciaram,
mas ndo concluiram o curso (n=38). (conclusdo)

14) Dentre os assuntos, identifique o quanto cada um é

importante para a sua formagio de educacio financeira. Média Mediana  Desvio Padrio
Como comegar a investir 4,39 5,00 0,72

A diferenca entre os produtos financeiros e seus riscos

(Poupanca, Titulos Publicos, Acdes, etc) 445 5,00 0,72
Entendendo a psicologia nas decisdes financeiras 4,34 4,00 0,71
Como se preparar para a aposentadoria 4,45 5,00 0,65

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa, 2025.

Observando as médias da questao 14 na Tabela 3, percebe-se que a grande maioria dos
respondentes identificou as 12 varidveis disponiveis como muito importantes para sua
formacao em educagao financeira. Dentre elas, destaca-se a variavel “Como elaborar e utilizar
um or¢camento pessoal/familiar”, cuja média foi de 4,50. Esse valor aproxima-se das opgdes 4
(muito importante) e 5 (extremamente importante), indicando que os individuos deste grupo
consideram esse tema de suma importancia para sua capacitacao na area.

Segundo a perspectiva de Amirtha (2024), compreender conceitos como orgamento e
gestdo de riscos permite o desenvolvimento de uma vida mais organizada, segura e prospera,
tanto no ambito pessoal quanto coletivo. Nesse sentido, a énfase dada a aprendizagem sobre
or¢amento familiar reforca a relevancia desse conteudo na formacdo continuada, além de
potencializar a disseminacao de competéncias financeiras entre seus alunos.

Em seguida, realiza-se a andlise comparativa das questdes comuns entre 0s grupos.
Diferentemente das andlises anteriores, nesta etapa foi incluido também o Grupo 3
(participantes que concluiram o curso), com o objetivo de permitir uma comparacdo mais
ampla entre os perfis e percepcdes dos diferentes grupos. A Tabela 4 apresenta os dados sobre
os formatos de cursos de educagdo financeira que mais atraem os professores participantes da
pesquisa, possibilitando observar preferéncias comuns e divergentes entre os grupos.

Tabela 4 - Estatistica descritiva e testes estatisticos para a varidvel da questdo 4 — O formato
de interesse em cursos de educacgdo financeira.

Percentual de Crosstab entre cada Testes
Variavel Categoria escolha no grupo |categoria da questdo [ estatisticos
G1% [G2%|G3%| G1% | G2% |G3%]| * xk
[Tenho interesse, independente do formato| 29.4 |23,7(46,90 13,89 | 12,50 |73,61
4) Em qual  [Tenho interesse apenas no formato
formato resencial 2,90 - 13,50] 20,00 - 180,00
vocé teria i
iy T.enklo .mteresse apenas no formato a 55.90 |52.60|31.90| 25.33 | 26.67 |48,00
mnteresse distincia 14,046 0.056
emfazer  [Tenho interesse em um curso com parte [0,081]
um curso resencial e parte a distancia 11,80 121,10115,00] 13,79 | 27,59 | 58,62
de . [Nao tenho interesse em fazer curso de i - 180 ) ) 100,0
educagdo | qycacio financeira ’ 0
financeira? N ]
INdo se aplica - 2,601 0,90 - - -
Média 2,50 2731221
Mediana 3,00 ]3,00]2,00
Desvio Padriao 1,05 11,07]1,24

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa, 2025. Notas. G1= Néo iniciou; G2=Nao concluiu;
G3=Concluiu.
* Teste de medida de associag@o qui-quadrado de Pearson - Chi2 Pearson [valor-p]; ** Teste de diferenga de
mediana para amostras ndo normais (Teste Kruskal Wallis).



Analisando os resultados, percebe-se uma concentragdo dos respondentes de todos os
grupos nas categorias 1, 3 e 4: (1) Tenho interesse, independentemente do formato; (3) Tenho
interesse apenas no formato a distancia; e (4) Tenho interesse em um curso com parte
presencial e parte a distancia.

Para uma melhor visualizacdo dos dados consolidados, realizou-se uma tabulacao
cruzada, sendo possivel observar que, entre os respondentes que escolheram a opg¢do 1, a
maioria pertence ao Grupo 3 (concluintes), com um aumento significativo ao nivel de 10%
(sig. 0,081) ao longo dos grupos, alcancando 73,61% entre os que concluiram o curso. Tal
resultado sugere que os participantes que finalizaram a formac¢do demonstram maior
flexibilidade quanto ao formato do curso, seja presencial ou a distancia. Esses achados sdo
corroborados pelo teste de comparacao de medianas (Kruskal-Wallis), que apontou diferenca
estatistica significativa ao nivel de 10% entre os grupos.

Ainda ¢ possivel observar que, entre os que optaram pela categoria 3 (Tenho interesse
apenas no formato a distancia), 25,33% pertencem ao Grupo 1, 26,67% ao Grupo 2 e 48,00%
ao Grupo 3. Ja entre os que preferem o formato hibrido (categoria 4), 13,79% pertencem ao
Grupo 1, 27,59% ao Grupo 2 e 58,62% ao Grupo 3. Esses dados reforcam a conclusdo
anterior de que os participantes que concluiram o curso tendem a apresentar maior abertura
em relacdo ao formato da oferta formativa.

Dando continuidade a analise comparativa entre os grupos, a proxima etapa buscou
avaliar a percep¢do dos participantes em relagdo a contribuicdo do curso para sua vida
financeira. Para essa andlise, foram incluidos apenas os Grupos 2 (ndo concluiu) e 3
(concluiu), com o intuito de contrastar como a finalizacdo ou ndo do curso impactou essa
percepcao. A Tabela 5 apresenta os resultados dos testes estatisticos dessa comparacao.

Tabela 5 - Testes estatisticos para a varidvel responsavel por mensurar o sentimento de
contribuicao do curso para a vida financeira dos professores dos grupos 2 ¢ 3.

Percentual de (LG en.tre Testes
cada categoria da I
Varigvel Categoria escolha no grupo A estatisticos
G2% G3% G2% G3% & D
a) Nenhuma, ndo consegui aplicar
0 conteudo do curso na minha vida 2,63 - 100,00 -
financeira;
b) Pouca, raramente utilizo o
Qual a conteudo do curso na minha vida - 1,77 - 100,00
contribuigdo ﬁnancelr’a; — -
do curso para c) Razoavel, utilizo o contetido do
a sua vida curso em algumas decisoes da| 31,58 15,93 40,00 60,00 0,065 | 0,028
financeira? mmha'v1da;'
d) Muita, aplico o conteudo do
curso nas principais decisdes da 52,63 58,41 23,26 76,74
Iminha vida financeira;
) Surpreendente, o contetido do
curso impactou positivamente toda 13,16 23,89 15,63 84,38
a minha vida financeira;
Média 3,74 4,04
Mediana 4,00 4,00
Desvio Padriao 0,79 0,69

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa, 2025. Notas. G2=N3o concluiu; G3=Concluiu.
* Teste de medida de associag@o qui-quadrado de Pearson - Chi2 Pearson [valor-p]; ** Teste de diferenga de
mediana para amostras ndo normais (Mann-Whitney Test).



Entre os respondentes que consideraram razoavel a contribui¢do do curso para suas
financas (op¢do c), 60% iniciaram, mas nao concluiram a capacitagdo. Em contrapartida, a
maioria dos que avaliaram a contribui¢do como muita (op¢ao d) ou surpreendente (opcao e)
pertence ao grupo que concluiu o curso (grupo 3), correspondendo a 76,74% e 84,38%,
respectivamente. Esses resultados sdao reforcados por uma diferenca estatisticamente
significativa a um nivel de 10% (p = 0,065), evidenciada pelo teste de comparagdo de
medianas (Mann-Whitney), que sugere distingdes relevantes entre os grupos.

Essa percepcao positiva da contribui¢do do curso esta alinhada com os achados de
Bruhn et al. (2022), que identificaram efeitos duradouros da educacdo financeira sobre
atitudes cotidianas, como poupar, evitar crédito oneroso e controlar gastos. Dessa forma,
apesar das possiveis limitagdes pedagdgicas, o conteido do curso foi reconhecido como
relevante e aplicavel pelos participantes.

Diante disso, estes resultados indicam que finalizar o curso de educacao financeira da
ENEF Financas sem Segredos interfere substancialmente no sentimento de contribuicdo do
curso para a vida financeira dos professores, um parametro essencial para um adequado
ensino de educagdo financeira para os alunos. Esta visdo, de que, para ensinar efetivamente os
alunos, o professor precisa vivenciar a educacdo financeira para sua propria vida, ¢ defendida
por O’Neill e Hensley (2016), ao comentar que professores ndo podem ensinar bem as
finangas pessoais se ndo entenderem por si proprios os conceitos e/ou nao puderem envolver
seus alunos. Taylor et al. (2012) emitem entendimento semelhante ao ressaltarem que, caso os
educadores possuam pouca experiéncia pratica da educagdo financeira, as aulas
provavelmente serdo mais direcionadas ao contetido e se concentrardo mais na entrega de
informacdes. Assim, a aplicabilidade do conhecimento em educacdo financeira facilita a
atuacdo profissional tanto dos professores quanto dos alunos que o adquirem, refletindo
positivamente em suas vidas pessoais e profissionais (Araujo et al., 2020).

Essa percepcao de aplicabilidade pratica também ¢ corroborada por relatos como o do
Participante 191, que evidencia a importancia da capacitacdo docente para a implementacao
efetiva da educacgdo financeira nas escolas:

[...] Quando terminei o curso de pedagogia e iniciei o mestrado pesquisando sobre
o tema, conclui o curso da ENEF e comecei a trabalhar em uma escola que ja
abordava pontualmente a educacdo financeira a partir de todas as disciplinas, o que
jé& achei bem interessante. Porém, nem sempre era trabalhado de forma adequada,
pois os professores ndo receberam treinamento sobre o assunto [...] (Participante
191).

O professor ¢ peca fundamental na inclusdo da educacdo financeira em sala de aula,
especialmente apods a incorporacao do tema pela BNCC. Quando nao ha preparo suficiente,
iniciativas se tornam pontuais e ineficazes, como demonstra o relato citado. Assim,
reforca-se o papel central da formagdo continuada como instrumento de transformagdo
pratica e sustentavel do ensino.

5. CONCLUSAO

O presente estudo teve como objetivo analisar os fatores associados a evasdo e a
conclusdo do curso “Financas sem Segredos”, ofertado a distdncia como parte da
capacitacdo docente em educacdo financeira. A investigacdo partiu do reconhecimento da
relevancia da formagao continuada para a efetivacao da educagdo financeira nas escolas, em
conformidade com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para isso, foram



analisados trés grupos distintos de participantes: os que ndo iniciaram O curso, oS que
iniciaram mas nao concluiram e os que concluiram integralmente.

A andlise dos dados revelou uma predominancia de mulheres entre os inscritos e
concluintes do curso, com média de idade entre 39 e 41 anos. Destacaram-se como mais
propensos a conclusao os docentes da Educagao Infantil e do Ensino Médio, especialmente
aqueles da area de Matematica. Além disso, participantes com maior nivel de formagao
académica apresentaram taxas mais elevadas de engajamento e finalizagdo. A avaliagao dos
concluintes evidenciou uma percep¢ao amplamente positiva quanto a qualidade do curso e
aos ganhos pessoais obtidos, com destaque para melhorias na organizagao das finangas e na
aplicabilidade pratica dos conteudos abordados.

Por outro lado, entre os participantes que ndo iniciaram ou nao concluiram o curso,
os principais fatores de evasdo apontados foram a falta de tempo, a ndo recepgao do e-mail
de confirmagdo e dificuldades técnicas, como problemas de acesso a internet e a plataforma.
Ademais, foram registradas criticas a auséncia de tutoria ativa, a limitagdo de momentos
interativos e a fragilidade do suporte pedagogico oferecido. Esses aspectos foram refor¢ados
pelos proprios participantes, evidenciando a necessidade de uma estrutura de apoio mais
eficaz e responsiva as demandas dos cursos ofertados na modalidade a distancia.

Esses achados indicam que o modelo de ensino a distancia, embora promissor em
termos de alcance e flexibilidade, precisa incorporar elementos pedagdgicos e
comunicacionais mais eficazes para manter os docentes engajados ao longo de toda a
formagdo. A sobrecarga de trabalho docente, aliada a falta de acompanhamento, figura como
um entrave a continuidade nos cursos. Isso revela que disponibilizar um curso online
gratuito nao assegura o envolvimento docente nem a implementacao efetiva da educagao
financeira no contexto escolar.

A andlise dos dados também revela que docentes com maior escolaridade e
familiaridade com o tema apresentam maiores indices de conclusdo, o que evidencia a
necessidade de estratégias especificas para alcangar publicos menos experientes ou com
menor capital académico. Ademais, os relatos qualitativos sugerem que, quando ha
capacitacdo adequada, os professores demonstram disposi¢do em aplicar os conhecimentos
adquiridos, o que refor¢ca a centralidade da formagdo docente para a consolidacdo da
educacao financeira nas escolas.

Diante dessas implicacdes, observa-se que novos cursos EaD voltados a formagdo
docente devem considerar a implementagdo de tutoria ativa, canais de comunicagdo
continuos e féruns de interagdo entre os participantes. Essas estratégias favorecem a
permanéncia, promovem a troca de experiéncias € minimizam o sentimento de isolamento.
Além disso, o curso pode ser estruturado em modulos independentes com certificagdes
parciais, permitindo que os professores avancem de forma progressiva e motivadora, mesmo
diante de limitagdes de tempo.

Adicionalmente, recomenda-se aprimorar os canais de comunicacdo desde a
matricula até o término do curso, com foco na clareza das instrugdes e na facilidade de
navegagao pela plataforma. Aplicar um diagndstico inicial que permita ajustar o percurso
formativo as necessidades dos participantes também pode contribuir para tornar a
experiéncia mais personalizada e eficiente. Esses elementos contribuem para o
aprimoramento dos cursos de capacitacdo a distancia e para a construcdo de politicas
publicas mais alinhadas a realidade do magistério brasileiro.

Entre as limitacdes deste estudo, destaca-se o nimero reduzido de participantes em
cada grupo, além do uso de uma abordagem predominantemente descritiva. Isso restringe a
possibilidade de generalizagdo dos resultados e o aprofundamento das anélises qualitativas.

Como sugestdo para pesquisas futuras, recomenda-se investigar a efetiva aplicagao
dos conteudos de educagdo financeira nas praticas pedagogicas apds a conclusdo da



formagdo, bem como analisar comparativamente modelos hibridos e tutoriais de EaD.
Estudos longitudinais com acompanhamento dos impactos nos estudantes também podem
oferecer subsidios relevantes para o aprimoramento das politicas publicas de formagao
docente na area da educagao financeira.
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