(\-\gtragé‘o

”;
<

96°

SemeAd °©

25 Anos

em Ag

8302

\I\O/
Yeyjwe®

CONHECIMENTO FINANCEIRO E AS DIFERENCAS DE GENERO NO BRASIL

ELUANE PARIZOTTTO SEIDLER
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA (UFSM)

PAULO SERGIO CERETTA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA (UFSM)

Agradecimento a orgao de fomento:
CAPES.



CONHECIMENTO FINANCEIRO E AS DIFERENCAS DE GENERO NO BRASIL

INTRODUCAO

Governos e empregadores tém transferido cada vez mais a responsabilidade de poupar
e investir para os individuos. Com isso, para que os individuos sejam membros ativos da
economia atual, eles devem elevar o grau de alfabetizacdo financeira (Bottazzi & Lusardi,
2021). Pois, em um mundo caracterizado por produtos e servicos financeiros cada vez mais
tecnoldgicos (criptomoedas, metaverso etc.), uma compreensdo béasica dos conceitos
financeiros tornou-se crucial. Nesse sentido, é preocupante observar diferencas de género
persistentes na alfabetizacéo financeira, porque essas diferengas contribuem para oportunidades
desiguais de prosperidade financeira (Tinghdog et al., 2021).

As evidéncias disponiveis na literatura sugerem que na maioria dos paises ha uma lacuna
de género consideravel na alfabetizacdo financeira, em que as mulheres, em média sdo menos
alfabetizadas financeiramente do que os homens. E preciso considerar que essas diferencas de
género observadas na alfabetizacdo financeira existem ndo apenas entre os adultos, mas também
entre os jovens (Arellano, Cdmara & Tuesta, 2018, Preston & Wright, 2019, Chambers, Asarta
& Farley-Ripple, 2019, Bottazzi & Lusardi, 2021, Tinghdg et al., 2021; Okamoto & Komamura,
2021).

A literacia financeira desempenha um papel fundamental para ajudar a gerir as financgas
individuais de forma eficiente, o que pode melhorar o comportamento econdmico e a qualidade
de vida das pessoas. Contudo, varios estudos revelam que os niveis atuais de alfabetizacdo
financeira em todo o mundo séo baixos (Arellano et al., 2018). Além disso, a alfabetizacdo
financeira é particularmente importante para 0s jovens. Os jovens enfrentam decisdes
financeiras que tém consequéncias importantes ao longo da vida. Um exemplo, é a decisdo de
investimento em educacdo, isto é, fazer ou ndo fazer uma faculdade e como pagar por esse
conhecimento (Bottazzi & Lusardi, 2021).

Geralmente é observada, na alfabetiza¢do financeira em vérios paises, que os homens
se saem melhor do que as mulheres. Nesse sentido, compreender por que as mulheres
apresentam menos alfabetizacédo financeira do que os homens, é crucial para o desenvolvimento
de politicas para reduzir as desigualdades de género e melhorar o comportamento financeiro
das mulheres (Tinghdg et al., 2021). De acordo com Arellano et al. (2018), uma forma de se ter
uma estimativa mais precisa da diferenca de género é levar em consideracao as habilidades ndo
cognitivas, ou seja, autoconfianca, motivacdo e perseveranga. Com o conhecimento dessas
variaveis se pode ter melhor uma compreensdo do comportamento financeiro.

Neste estudo, utilizamos os dados do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA) da OCDE. Os dados do PISA fornecem uma das medidas mais abrangentes
de alfabetizacéo financeira disponiveis na atualidade. Além disso, a metodologia do PISA foi
projetada para levar em consideracdo as diferencas de género bem documentadas ao responder
as perguntas da pesquisa, especialmente quando relacionadas a tdpicos complexos. O Ultimo
ano disponivel dos dados é de 2018. No Brasil, 10.691 estudantes, nascidos no ano 2002 e
matriculados a partir do 7° ano do ensino fundamental, participaram da avaliacdo, ou seja, 0
PISA oferece informagdes sobre o desempenho dos estudantes na faixa etaria dos 15 anos. A
aplicacdo ocorreu em 597 escolas das redes publica e privada (Ministério da Educacéo, 2022).

Para testar nossas hipdteses, usamos os dados exclusivos disponiveis no PISA sobre
Letramento Financeiro do Brasil em 2018, por exemplo, sobre educagéo financeira nas aulas
escolares, envolvimento dos pais em questdes de alfabetizacdo financeira e riqueza, e
mesclamos esses dados com informages adicionais que podem ajudar a explicar a variagdo no
conhecimento financeiro entre 0s jovens.



REVISAO DE LITERATURA

Para o PISA a alfabetizaco financeira € o conhecimento e a compreenséo dos conceitos
e riscos financeiros, e as habilidades, motivagdo e confianca para aplicar esse conhecimento e
compreensédo a fim de, tomar decisdes eficazes em uma variedade de contextos financeiros,
para melhorar o bem-estar financeiro dos individuos e da sociedade, e para contribuir na vida
econdmica (Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD], 2019).

No estudo de Bottazzi & Lusardi (2021) as autoras examinaram as diferencas de género
na alfabetizacdo financeira entre estudantes do ensino médio na Italia usando dados do
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA 2012). Entre os resultados de
pesquisa, constataram que 0s antecedentes dos pais, em particular o papel das mées, séo
importantes para o conhecimento financeiro das meninas. Além disso, mostram que o ambiente
social e cultural em que meninas e meninos vivem desempenha um papel crucial na explicagéo
das diferencas de género. Explanam também que a historia importa: os polos comerciais
medievais e a estrutura familiar nuclear criaram condicOes favoraveis a transformacéo do papel
da mulher na sociedade e moldaram as diferencas de género na educacdo financeira.

Neste viés, individuos com niveis mais altos de alfabetizacdo financeira comumente
exibem maior riqueza financeira, maior probabilidade de participar do mercado de acdes,
melhor provisdo para aposentadoria, além de, menos ansiedade por questdes financeiras. E
evidente que o conhecimento financeiro permite que o individuo navegue melhor nas
complexidades da vida financeira moderna. Portanto, diferengas sisteméticas entre homens e
mulheres na alfabetizacdo financeira sugerem que as mulheres tém menos chances de
prevalecer nos mercados financeiros. Tendo como base o género, isso também significa que os
pré-requisitos para o bem-estar financeiro sdo desiguais. A necessidade de entender a questdo
das diferencas de género na alfabetizacdo financeira é de relevancia para o desenvolvimento de
politicas destinadas para buscar reduzir as desigualdades de género e melhorar o
comportamento financeiro das mulheres (Tinghdg et al., 2021).

Preston & Wright (2019) utilizaram em sua pesquisa micro-dados coletados na Pesquisa
de Dinamica de Familia, Renda e Trabalho na Australia (HILDA) no ano de 2016. Este estudo
examinou os determinantes da lacuna de alfabetizacdo financeira entre homens e mulheres. A
énfase foi na importancia do capital humano e das varidveis do mercado de trabalho para
explicar a lacuna da diferenca de género na alfabetizacdo financeira. Como resultados,
evidenciaram gue as variaveis de capital humano, como idade e educacdo, ndo sdo importantes
para explicar a lacuna entre homens e mulheres na alfabetizacdo financeira. Porém, as variaveis
do mercado de trabalho, como setor, ocupacéo, industria, filiacdo sindical e status no mercado
de trabalho, sdo importantes, explicando cerca de 16% da diferenca entre os géneros. Os
achados do estudo também sugerem que as caracteristicas dos empregos masculinos e
femininos podem ser importantes para entender a diferenca de género na alfabetizagédo
financeira.

Okamoto & Komamura (2021) investigaram a associacdo entre alfabetizacéo financeira
e idade, bem como diferencas de género na alfabetizacao financeira. Os autores analisaram uma
amostra de 25.000 individuos entre 18 e 79 anos da “Pesquisa de Alfabetizacdo Financeira
2016 realizada pelo Conselho Central de Informacdes sobre Servigos Financeiros (Banco do
Japdo). Entre os resultados constatam que embora a idade esteja associada ao aumento da
alfabetizacdo financeira (até cerca de 60 anos) a taxa de crescimento diminui entre 0s
respondentes mais velhos, enquanto a confianca na alfabetizacéo financeira reflete a tendéncia
inversa, especialmente entre os homens que apresentam maior de excesso de confianga. Além
do mais, os homens sdo mais alfabetizados financeiramente do que as mulheres, essas
diferencgas de género podem ser explicadas pela obtencéo do ensino superior, bem como pelos



efeitos de coeficiente e efeitos de interacdo. Ademais, 0s autores sugerem que essas diferencas
podem ser mitigadas por meio da educacao.

Furrebge & Nyhus (2022) reconhecem as diferencas de género na alfabetizacdo
financeira, assim como na autoeficacia financeira. A partir de uma revisao as autoras avaliaram
que as mulheres geralmente tém autoeficicia financeira mais baixa do que os homens.
Entretanto, mais pesquisas voltadas especificamente para diferencas de género na autoeficacia
financeira e na explicacéo da formacdo da autoeficacia financeira sdo justificadas e necessarias.

Uma caracteristica marcante dos dados do PISA € que a Italia € o Gnico pais onde, em
média, os estudantes italianos do sexo masculino tém notas mais altas em alfabetizacdo
financeira do que as estudantes do sexo feminino. Entretanto, os meninos tendem a ter um
desempenho melhor do que as meninas em alfabetizacdo financeira em outros paises, quando
contabilizam as competéncias dos alunos em outras disciplinas. Por exemplo, depois de
contabilizar o desempenho dos alunos em matematica e leitura, os meninos tém um desempenho
melhor do que as meninas na Australia, Comunidade Flamenga da Bélgica, Croacia, Estonia,
Italia, Letbnia, Poldnia, Xangai-China, Eslovénia, Republica Eslovaca e Estados Unidos. O que
significa que, entre meninos e meninas com habilidades semelhantes em matematica e leitura,
0s meninos tém melhor desempenho em alfabetizag&o financeira do que as meninas (Bottazzi
& Lusardi, 2021).

Dessa forma, o impacto da ameaca do estere6tipo sobre as mulheres tem sido o foco
principal dos programas de diversidade e equidade projetados para abordar os desequilibrios de
género no recrutamento e retencdo de mulheres em ciéncia, tecnologia, engenharia e
matematica (CTEM). Contudo, menos atencdo tem sido dedicada a ameaca de estereotipos em
dominios fora da CTEM dominados, principalmente, por homens como é o caso da area de
financas (Tinghdog et al., 2021).

A Finlandia é um pais que tem se mantido em destaque quando o assunto é educacao.
Os jovens deste pais vém apresentando uma classificacdo muito alta nas comparagoes
internacionais proporcionadas pelos dados do PISA. Na ultima avaliacdo (PISA 2018) a
pontuacdo media de alfabetizagdo financeira dos adolescentes finlandeses ficou em segundo
lugar, atras da Estonia (Silinskas, Ahonen & Wilska, 2021).

A Coreia e a Alemanha sdo duas das maiores nagdes industriais do mundo. Ambos os
paises reconheceram a importancia da educacdo financeira e promoveram mudancas
curriculares nos ultimos anos, razdo pela qual o foco nesses dois paises faz sentido. Nesse
sentido Happ et al. (2022) compararam o conhecimento e a compreensdo financeira entre
estudantes alemées e coreanos do ensino superior. Os alunos alemées e coreanos obtém uma
pontuacdo semelhante no Teste de Alfabetizacdo Financeira (TFL), no entanto, os alunos
alema@es tém um conhecimento e uma compreenséo financeira um pouco mais altos. Nao foram
encontradas diferencas especificas de género na Coreia, alunos do sexo masculino e feminino
apresentam desempenho semelhante, enquanto a diferenca de género na Alemanha é em favor
dos homens. Por fim, tanto na Alemanha quanto na Coréia, os alunos que se informam sobre
assuntos financeiros com mais frequéncia apresentam niveis mais altos de conhecimento e
compreensdo financeira.

O estudo de Silinskas et al. (2021) examinou a importancia relativa da educacéo
financeira na escola e nas familias e fatores de disposicdo (competitividade, dominio do
trabalho, metacognicéo) na predicéo da alfabetizacdo financeira entre adolescentes finlandeses,
utilizando dados da avaliagdo PISA 2018. Entre os resultados, destacaram que a educacao
financeira na escola foi positivamente associada as habilidades de alfabetiza¢éo financeira dos
adolescentes, enquanto eu o envolvimento dos pais em questdes financeiras ndo se relacionou
ou se relacionou negativamente com os escores de alfabetizacdo financeira. Em relacdo aos
fatores disposicionais, como competitividade, maestria no trabalho, e metacognicgéo (estratégias
eficazes para entender/lembrar informacdes, resumir informac6es e avaliar a credibilidade da

3



fonte) foram os preditores positivos mais fortes das pontuacgdes de alfabetizacao financeira. Em
particular, o uso eficaz da estratégia, ou seja, metacognicao, foi o mais fortemente associado as
habilidades de alfabetizacéo financeira de todas as variaveis utilizadas. Dessa forma, os autores
enfatizam que determinados fatores sociais como escolas e familias e, principalmente,
caracteristicas disposicionais podem moldar o desenvolvimento das habilidades financeiras dos
adolescentes.

As estimativas do estudo de Arellano et al. (2018) mostram que a diferenca de género
na alfabetizacdo financeira diminui em 20% quando o modelo inclui o efeito de habilidades ndo
cognitivas (autoconfianca, perseveranga e motivacdo), para estudantes de 15 anos na Espanha,
utilizando os dados PISA 2012. No entanto, as diferencas entre meninos e meninas na
alfabetizacdo financeira permanecem estatisticamente significativas, ou seja, hd lacuna de
género em favor dos meninos. Assim, meninas com caracteristicas semelhantes aos meninos
pontuam 12,8 pontos a menos em média, no exame de alfabetizagdo financeira.

Da mesma forma, Chambers et al. (2019) examinaram a diferenca de género na
alfabetizacéo financeira usando dados do PISA. A analise se concentrou na influéncia dos pais
na compreensao de seus filhos sobre conceitos financeiros, utilizando procedimentos de
modelagem multinivel para examinar a variagdo entre alunos, escolas e paises. Foi baseado em
dados de 18 paises, 0s resultados sugeriram que existe uma lacuna de género no conhecimento
financeiro que favorece os alunos do ensino médio do sexo masculino e que os pais podem
influenciar o conhecimento financeiro de seus filhos.

Dos paises que apresentaram diferencas estatisticamente significativas nas pontuacoes
médias por género, a Italia, Nova Zelandia, Estados Unidos, Colémbia e Letdnia exibiram
lacunas de género favorecendo estudantes do sexo masculino, e apenas a Republica Eslovaca
exibiu uma disparidade de género onde os estudantes do sexo feminino superaram os estudantes
do sexo masculino. Os restantes paises ndo apresentou diferencas estatisticamente significativas
entre conhecimento financeiro de estudantes do género masculino e feminino (Chambers et al.,
2019).

Silinskas et al. (2021) sugerem algumas recomendacfes que podem aumentar as
habilidades de alfabetizacdo financeira entre adolescentes. Primeiro, colocam que a educacéao
financeira nas escolas precisa ser incentivada para desenvolver habilidades de alfabetizagédo
financeira dos adolescentes. 1sso se mostra importante porque a alfabetizacdo financeira
beneficia individuos e familias, tendo em vista que os individuos providos dessas habilidades
podem tomar decisdes melhores e mais informadas. Alias, os alunos devem ser incentivados a
se destacar e alcancar bons resultados em determinados dominios de estudos, pois essas
caracteristicas podem contribuir para o desenvolvimento de habilidades de alfabetizacdo
financeira. Por fim, os adolescentes devem se familiarizar e encorajar a usar estratégias
metacognitivas eficazes na compreensdo de textos e informacdes, visto que a avaliacao critica
da informacéo é essencial em muitos dominios da vida, sobretudo, na alfabetizacdo financeira.

Tinghog et al. (2021) examinaram a lacuna de género documentada na alfabetizacdo
financeira que se estende além das situacdes que envolvem questdes com ndmeros. Os autores
investigaram se a diferenca de género na alfabetizacdo financeira pode ser atribuida a ameaca
de estereotipo e diferencas de confianca quando se trata de questdes financeiras. Este estudo foi
conduzido através de quatro abordagens complementares. Na primeira abordagem foram
utilizados dados do Teste de Aptiddo Escolar Padronizado Sueco (sweSAT), onde constataram
uma diferenca de género significativamente maior no texto financeiro do que em outros textos.
Este achado sugere que o topico de finangas pode intimidar mais as mulheres do que os homens,
independentemente de conter informagGes numéricas ou ndo. Portanto, os dados da pesquisa
sugerem que pode haver uma ameaca estereotipada ou diferenca na confianca relacionada ao
contexto financeiro que contribui para a diferenca de género na alfabetizagdo financeira.



Na segunda abordagem, foi investigado a compreensdo de palavras que envolviam
temas associados a financas. Nesta abordagem as mulheres tiveram um desempenho
significativamente pior do que os homens. Este resultado fortalece e amplia os achados da
primeira abordagem, ao evidenciar que a lacuna de género observada na alfabetizacdo
financeira se estende em outro cenario completamente desprovido de exercicios numéricos.

Na terceira abordagem sédo fornecidas mais evidéncias sugestivas em apoio a hipotese
de que a ameaca do estereotipo contribui para a diferenca de género observada na alfabetizaco
financeira. No entanto, Tinghdg et al. (2021) ndo encontraram suporte para a hipotese de que a
confianga contribui para a diferenca de género observada. Nesta abordagem, também
constataram que a inclusdo de informacbes que explicassem explicitamente os conceitos
financeiros no teste de alfabetizacdo financeira ndo afetou a diferenca entre os géneros.

Por fim, na quarta abordagem, foi investigado o impacto de um efeito indireto
significativo do género na alfabetizagdo financeira por meio da ansiedade financeira. A
concluséo foi de que o aumento da ansiedade que as mulheres sentem em relacdo as questdes
financeiras contribui para explicar a diferenca de género na alfabetizacao financeira, entretanto,
trata-se de um efeito indireto pequeno. Apesar da ansiedade financeira ser um mecanismo pelo
qual o género influencia a alfabetizacdo financeira, ou seja, € um resultado da ameaca do
estereotipo, existem outros mecanismos “inexplicaveis” a serem desvendados, com efeito direto
do género. Enfim, os achados indicam fortemente que uma ameaca estereotipada contribui para
explicar por que as mulheres tém um desempenho pior do que os homens quando se trata de
alfabetizacéo financeira.

Considerando este cenario, € importante investir no detalhamento e entendimento dos
fatores determinantes do conhecimento financeiro de jovens no Brasil. Também, se torna
relevante verificar se ocorre diferenca entre os determinantes do conhecimento nos jovens do
género masculino e jovens do género feminino.

ASPECTOS METODOLOGICOS

A seguir, apresentam-se o0s aspectos metodoldgicos do estudo. Mais precisamente, este
estudo vai examinar as possiveis diferencas de género na formacao do conhecimento financeiro
em jovens estudantes no Brasil. Os dados foram obtidos junto a OECD e sédo relativos a
avaliacdo de letramento financeiro PISA 2018. Especificamente, serd testada as seguintes
hipdteses:

Hipotese 1: O conhecimento financeiro, aqui entendido como a média aritmética dos
10 Plausible Value in Financial Literacy, € maior para o género masculino quando comparado
com o género feminino. Essa hipdtese é embasada pelos estudos de Arellano et al. (2018);
Preston & Wright (2019); Bottazzi & Lusardi (2021); Tinghdg et al., (2021).

Hipotese 2: As varidveis influenciadoras do conhecimento financeiro em jovens
estudantes no Brasil tém impactos diferentes entre os géneros masculino e feminino. Essa
hipdtese encontra suporte nos estudos de Arellano et al. (2018); Bottazzi & Lusardi (2021).

A verificacdo da média da educacéo financeira, dos impactos de variaveis influentes na
educacdo financeira e de suas diferencas entre os géneros masculino e feminino, serdo
realizadas atraves da aplicagdo de uma equacdo de regressdo multipla sem constante (e com
constante), Equacdes [1 e 2]. Nas duas equacdes sdo consideradas as covariaveis e variaveis
binarias. A aplicacdo da Equacéo [1] fornecerd a media condicional da educacao financeira para
os diferentes géneros (masculino e feminino) bem como os impactos das covariaveis



consideradas. A Equacéo [2] identificard a diferenca da educacédo financeira e das covaridveis
entre os entre 0 género masculino e o género feminino.

FIN; = Z_g:l ﬁst,i + Zg=1 Qs,gcovarg,i + Z%:l ﬁmDs,icovarg,i + Uy [l]

Na equacéo [1], FIN assume os valores da educacdo financeira (média aritmética dos
Plausible Value in Financial Literacy) para os individuos i (i=1, 2, ... 3827); D;; sdo variaveis
dummies que assumirédo valores de zero (0) ou um (1) e identificam o género s (s = masculino
ou feminino) para o individuo i. Por exemplo, para os individuos que se autodeclararem do
género feminino, Dyascutine = 0, € Dfeminino = 1. Por fim, B, 654 € B, identificam a média
do conhecimento financeiro para o género masculino (s=0) e feminino (s=1), o impacto das
covaridveis g para o género s e a diferenca do impacto das covaridveis entre os géneros
masculino e feminino, respectivamente.

FIN; = By + @Dy + 251 65 4Covarg; + Yom_y PmDsCovary; +u; [2]

Na equacéo [2] foi suprimido o género identificado como o de maior média de educacédo
financeira (FIN) e adicionado um intercepto f3,. Neste caso, 3, identificara a média da educacéo
financeira do género que foi suprimida e ¢, sera a diferenca da média da educacéo financeira
suprimida com a média da educacdo financeira do outro género. Os demais coeficientes sdo
conforme descritos na Equagéo [1].

Participantes e periodo de analise

Os participantes do estudo sdo estudantes brasileiros na faixa etaria dos 15 anos,
nascidos no ano 2002 e matriculados a partir do 7° ano do ensino fundamental. Estes estudantes
participaram da avaliagdo PISA de 2018. No Brasil, participaram da avaliacdo 10.691
estudantes, a aplicacdo da avaliacdo PISA ocorreu em 597 escolas das redes publica e privada
(Ministério da Educacdo, 2022).

Variaveis consideradas no estudo

Para realizar a investigacdo empirica, foi necessario obter informag6es sobre um grande
conjunto de possiveis determinantes da alfabetizacdo financeira, assim sera possivel explicar
como ocorre a formacdo do conhecimento e identificar com robustez possiveis diferencas de
género na alfabetizacdo financeira.

A Tabela 1 mostra a breve descricdo das varidveis consideradas no estudo, sendo a
variavel dependente o conhecimento e compreensdo de conceitos financeiros, e as demais
varaveis independentes: frequéncia de atividades ou tarefas sobre educacdo financeira nas aulas
escolares; envolvimento dos pais em questfes de alfabetizacao financeira, tratados como fatores
de aprendizagem financeira; competitividade; o motivo de trabalho e o motivo de realizacdo de
dominio dos alunos; autoeficacia em relacdo a questdes globais; metacognicdo: compreensédo e
lembranga; metacognigdo: resumir; metacognicdo: avaliacdo de credibilidade, tratados como
fatores de disposicdo; a grade; o género; nivel educacional da mée; riqueza; e, termos e
conceitos financeiros aprendidos ou discutidos nas disciplinas escolares, tratadas como
variaveis de controle.



Tabela 1. Descricdo suscinta das variaveis consideradas no estudo da predicdo do
conhecimento e compreensdo de conceitos financeiros (Letramento financeiro, Brasil/PISA
2018)

Variaveis

Y = Conhecimento e compreensdo de conceitos financeiros. Média aritmética dos 10
Plausible Value in Financial Literacy.

X1 = Frequéncia de atividades sobre educagdo financeira nas aulas escolares.
Compreende seis questdes sobre tarefas ou atividades durante as aulas nos
ultimos 12 meses que relacionam o uso do dinheiro, pagamento de despesas,
investimentos, compras e instituicdes financeiras (escala de 3 pontos).

X2 = Envolvimento dos pais em questdes de Alfabetiza¢éo Financeira. Quatro questdes
que verificam a frequéncia de discussdao com 0s pais ou responsaveis sobre
assuntos que abordem como gastar o dinheiro, economizar, orcamento familiar,
compras e noticias de economia ou financas (escala de 4 pontos).

X3 = Competitividade. Trés questbes que envolvem situacbes de competicéo,
desempenho e esforco do aluno (escala de trés pontos).

X4 = O motivo de trabalho e o motivo de realizacdo de dominio dos alunos. Trés
questdes que abordam satisfacdo, persisténcia e prazer no trabalho (escala de 3
pontos).

Xs = Autoeficacia em relacdo a questbes globais. Seis perguntas que abordam a
autoeficécia do aluno em explicar ou discutir varias questdes globais relacionadas
a emissOes de didxido de carbono, alteragbes climaticas globais, condigcdes de
trabalho, refugiados, crises econdmicas, consequéncias do desenvolvimento
econdémico no meio ambiente (escala de 4 pontos).

Xes = Metacognigdo: compreensdo e lembranca. Avaliacdo de seis estratégias de
compreender e lembrar de um texto (escala de 1 até 6, avaliado por especialistas).

X7 = Metacognic¢do: resumir. Avaliacdo da utilidade de cinco estratégia para escrever
um resumo de um texto de duas paginas (escala de 1 até 6, avaliado por
especialistas).

Xg = Metacognigdo: avaliacdo de credibilidade. Avaliacdo de cinco estratégia que
podem ser utilizadas para se obter credibilidade sobre o recebimento de um e-
mail que solicita dados pessoais para que se possa receber um prémio (escala de
1 até 6, avaliado por especialistas).

Xo = Grade. Nivel de escolaridade do aluno (Grade 7, 8, 9, 10, 11 e 12).

X10 = Género. Feminino ou masculino.

X11 = Nivel educacional da mae. Nivel escolar com as seguintes categorias: (0)
nenhuma escolaridade, (1) ensino priméario, (2) secundario inferior, (3)
profissional/secundario superior pré-profissional, (4) secundario pds-secundario
ndo superior, (5) superior profissional e (6) terciario e pos-graduacao.

X12 = Riqueza. Medida indireta de renda que é identificada a partir da existéncia de
itens domésticos, é usada como proxy da riqueza familiar.

X13 = Educagéo financeira. Termos e conceitos financeiros aprendidos ou discutidos

nas disciplinas escolares. Questdes sobre 18 itens associado a finangas.
Fonte: Autores, 2022,

Os resultados das avaliagbes de alfabetizacdo financeira do PISA de 2012 e 2015
mostram que uma propor¢do notavel da variacdo no desempenho dos alunos em alfabetizacdo
financeira dentro de cada pais e economia estd associada ao seu status econdmico, social e
cultura familiar. Alunos com pelo menos um dos pais com educacgdo de nivel superior tém
pontuacOes mais altas, em média, do que outros alunos. Assim, para proporcionar igualdade de
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oportunidades, é importante oferecer educacéo financeira aqueles que de outra forma nédo teriam
acesso a ela através de suas familias. As escolas sdo instituicdes que podem mais facilmente
promover a alfabetizacdo financeira entre todos os grupos demogréficos, reduzindo assim as
lacunas e desigualdades de alfabetizacéo financeira (OECD, 2019).

A competitividade e o dominio do trabalho comp&em os motivos de realizacdo, o aluno
ideal é alto em dominio do trabalho. A competitividade por si s6 pode ser problematica, mas a
confluéncia de alta competitividade e maestria de trabalho parece ser benéfica. Ainda, o aluno
ideal tem forte autoeficacia escolar e uma inclinacdo positiva para a escola. Quanto a
metacognicao, o conhecimento metacognitivo dos alunos foi avaliado perguntando aos alunos
sobre a utilidade de varias estratégias de leitura para resolver uma tarefa de leitura (resumir um
texto ou compreender e lembrar de um texto). Por fim, um novo cenério de metacognicao incide
sobre um dos processos mais importantes da leitura online, ou seja, a avaliacdo da qualidade e
credibilidade das fontes (OECD, 2018).

RESULTADOS E ANALISE

Nesta secdo serdo apresentados os resultados empiricos do estudo e algumas
considerac@es sobre esses resultados. Inicialmente, a Tabela 2 traz a correlacao pairada entre as
variaveis. Destaca-se que o nimero de observacdes das variaveis é diferente, algumas variaveis
tém mais observacGes completas do que outras. Portanto, a matriz de correlacdo tem por
finalidade fornecer uma ideia sobre o relacionamento linear individual entre as varidveis
dependente e independente e isso possibilitara a analise de robustez do modelo.

Tabela 2. Correlacdo linear das variaveis e numero de observacdes pareadas (Letramento
financeiro, Brasil/PISA 2018)

Y Xt X2 Xz Xa X5 X6 X7 Xg Xo Xwo X1 Xz Xiz
v 1

8311
X; 0,05 1

6596 6596

X2 0,12 0,24 1
6342 6188 6342
X3 0,18 0,07 0,12 1
6858 5858 5734 6858
Xa 0,19 0,09 021 025 1
6693 5759 5646 6577 6693
Xs 032 015 020 016 0,24 1
6105 5398 5303 5989 5935 6105
X6 037 001 006 004 012 0,20 1
6573 5722 5580 6238 6133 5669 6573
X7 042 -005 004 003 007 020 044 1
6548 5725 5585 6271 6167 5717 6185 6548
Xs 039 -002 004 003 005 018 033 040 1
6369 5593 5455 6135 6042 5609 6014 6090 6369
Xg 054 -004 0,11 008 015 018 017 022 0,16 1
8311 6596 6342 6858 6693 6105 6573 6548 6369 8311
X0 -001 0,06 -0,06 0,15 -007 -003 -006 -011 -0,02 -0,14 1
8311 6596 6342 6858 6693 6105 6573 6548 6369 8311 8311
X1 022 004 o007 007 003 015 012 014 011 0,14 0,04 1
8000 6463 6214 6711 6558 5993 6445 6420 6252 8000 8000 8000



X1 044 o007 013 013 007 021 019 020 019 024 0,09 0,38 1
7004 5717 5507 5964 5832 5312 5768 5726 5591 7004 7004 6832 7004

X3 037 024 025 014 0418 029 017 015 014 020 -001 013 0,24 1
7279 6497 6230 6206 6081 5635 6029 6013 5867 7279 7279 7093 6230 7279

Notas: Y = Média aritmética dos 10 Plausible Value in Financial Literacy; X; = Frequéncia de atividades sobre
educacdo financeira nas aulas escolares; X, = Envolvimento dos pais em questdes de Alfabetizacdo Financeira;
X3 = Competitividade; X4 = O motivo de trabalho e o motivo de realizagdo de dominio dos alunos; Xs =
Autoeficacia em relagdo a questdes globais; Xs = Metacognicdo: compreensao e lembranga; X7 = Metacognicéo:
resumir; Xg = Metacognicdo: avaliacdo de credibilidade; Xq = Grade; X10 = Género (feminino, masculino); Xi1 =
Nivel educacional da mae; X2 = indice de riqueza familiar; X13 = Educagcao financeira nas aulas das disciplinas
escolares. Fonte: Autores, 2022.

Outro destaque, na Tabela 2, é que as variaveis X1 (frequéncia de atividades) e Xio
(género masculino = 0 e género feminino = 1) sdo as Unicas variaveis que apresentam
associagOes lineares negativas com o conhecimento financeiro. O coeficiente de correlagéo
negativo da variavel Xio sinaliza para um desempenho de conhecimento financeiro menor
associado ao género feminino. Também pode-se afirmar que dificilmente apareceré o problema
de multicolineariedade entre as variaveis independentes, devido a baixa correlacdo entre elas.
Correlagdo moderada ocorre apenas entre dois pares de variaveis (X7; Xs) € (X7; Xo).

A Tabela 3 apresenta a estatistica descritiva das variaveis. O alfa de Cronbach é relatado
na Ultima coluna para os casos em que foi necessario aplicar a analise fatorial. O alfa Cronbach
apresentou resultados satisfatdrios, ficando entre 0,702 e 0,896. O numero de observacdes para
cada varidvel variou de 6.105 a 8.311. Um maior desvio padrdo é observado na variavel
educacdo financeira nas aulas das disciplinas escolares e no nivel educacional da mae.

Tabela 3. Estatistica descritiva das variaveis (Letramento financeiro, Brasil/PISA 2018)

Variaveis Obs. Meédia DesvioPadrdo Minimo Maéaximo Alfade
Cronbach
Conhecimento e compreenséo de conceitos financeiros
Y 8.311 42,04 9,13 15,96 70,38
Fatores de aprendizagem financeira
X1 6.596  -0,16 1,02 -1,56 2,32 0,896
X2 6.342 0,28 1,20 -2,04 2,45 0,871
Fatores de disposicédo
X3 6.858  -0,10 0,97 -2,35 2,01 0,702
X4 6.693 0,25 1,02 -2,74 1,82 0,795
Xs 6.105  -0,15 1,15 -2,71 2,35 0,895
Xe 6.573  -0,25 1,00 -1,64 1,50
X7 6.548  -0,33 0,99 -1,72 1,36
Xs 6.369  -0,37 0,91 -1,41 1,33
Variaveis de controle
X9 8.311  -1,00 1,13 -4,00 1,00
X10 8.311 1,50 0,50 1,00 2,00
X11 8.000 3,50 2,06 0,00 6,00
X12 7.004 0,00 1,00 -2,19 3,89 0,781
X3 7.279 6,45 5,58 0,00 18,00




Notas: Y = Média aritmética dos 10 Plausible Value in Financial Literacy; X; = Frequéncia de atividades sobre
educacdo financeira nas aulas escolares; X, = Envolvimento dos pais em questdes de Alfabetizacdo Financeira;
X3 = Competitividade; X4 = O motivo de trabalho e o motivo de realizacdo de dominio dos alunos; Xs =
Autoeficacia em relacéo a questdes globais; Xs = Metacognicdo: compreensdo e lembranca; X; = Metacognicao:
resumir; Xs = Metacognicéo: avaliacio de credibilidade; Xo= Grade; X11 = Nivel educacional da mée; X1, = indice
de riqueza familiar; X13 = Educacdo financeira nas aulas das disciplinas escolares. Fonte: Autores, 2022.

Na Tabela 4 sdo apresentados os coeficientes obtidos pela aplicagdo dos modelos de
regressdo expostos na Equacdo [1] e Equacdo [2]. Na segunda coluna sdo apresentados 0S
coeficientes de cada variavel na formacédo do conhecimento financeiro para o género masculino.
Na quarta coluna os coeficientes das variaveis para a formacdo do conhecimento financeiro
associado ao género feminino. Na sexta coluna os coeficientes que identificam a diferenca entre
0s géneros feminino e masculino associado ao impacto das variaveis no conhecimento
financeiro. Por fim, ao lado das colunas dos coeficientes sdo relatados o nivel de significancia
estatistica de seus respectivos coeficientes.

Por meio da Tabela 4 sdo apresentadas as diferengas entre o género masculino e
feminino, em que se evidencia uma diferenca significativa na variavel envolvimento dos pais
em questdes de alfabetizagdo financeira, desfavorecendo o género feminino. Em contrapartida,
h& uma diferenca significativa na variavel nivel educacional da mée, a qual favorece o género
feminino. Na varidvel indicacdo da familiaridade de um aluno com conceitos de financas,
observa-se outra diferenca significativa, por sua vez, que desfavorece o género feminino.

Com base nos resultados da Tabela 4, podemos afirmar que o envolvimento dos pais em
questdes de alfabetizacdo financeira apresenta uma influéncia positiva de 0,275 (0,049) na
formag&o do conhecimento financeiro do género masculino, essa influéncia ndo ocorre para o
género feminino. Esses resultados conferem uma diferenca desfavoravel para o género
feminino de -0,430 (0,033). Portanto, a frequéncia que ocorre as discussdes com 0s pais ou
responsaveis sobre assuntos que abordem como gastar o dinheiro, economizar, orcamento
familiar, compras e noticias de economia ou financas contribuem para a formacdo do
conhecimento financeiro apenas para o género masculino.

Tabela 4. Coeficientes para os preditores do conhecimento financeiro para o género masculino
e para 0 género feminino

Masculino (M) Feminino (F) Diferenca (F — M)
Variaveis Coef. Sig. Coef. Sig. Coef. Sig.
X1 -1,120 0,000 -0,775 0,000 0,345 0,123
X2 0,275 0,049 -0,154 0,178 -0,430 0,033
X3 0,706 0,000 0,543 0,000 -0,164 0,512
X4 0,305 0,055 0,233 0,106 -0,071 0,778
Xs 0,846 0,000 0,769 0,000 -0,077 0,727
Xe 0,910 0,000 0,984 0,000 0,074 0,765
X7 1,365 0,000 1,722 0,000 0,357 0,176
Xs 1,378 0,000 1,714 0,000 0,336 0,233
Xo 3,014 0,000 2,494 0,000 -0,520 0,061
X1 -0,085 0,302 0,324 0,000 0,409 0,001
Xi2 1,826 0,000 2,035 0,000 0,208 0,426
Xi3 0,280 0,000 0,136 0,000 -0,144 0,001
Const. 47,128 0,000 45,336 0,000 -1,792 0,004
R2 Ajustado 0,52 0,53
Observagoes 1.806 2.021 3.827
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Populacdo 439.886 493.311 933.197

Obs: X1 = Frequéncia de atividades sobre educacéo financeira nas aulas escolares; X, = Envolvimento dos pais
em questdes de Alfabetizagfo Financeira; Xz = Competitividade; X4 = O motivo de trabalho e 0 motivo de
realizacdo de dominio dos alunos; Xs = Autoeficicia em relacdo a questbes globais; Xs = Metacognicéo:
compreensdo e lembranca; X; = Metacognicdo: resumir; Xg = Metacognicdo: avaliacdo de credibilidade; Xo =
Grade; X11 = Nivel educacional da mae; X, = indice de riqueza familiar; X3 = Educacéo financeira nas aulas
das disciplinas escolares. Fonte: Autores, 2022.

O nivel educacional da mée (X11) aparece de forma a ndo contribuir significativamente
para a formacdo do conhecimento financeiro associado ao género masculino, mas apresenta
uma influéncia positiva de 0,324 (0,000) para a formacéao do conhecimento financeiro do género
feminino. Esses resultados conferem uma diferenca favoravel de 0,409 (0,001) para a formagéo
do conhecimento financeiro do género feminino. Dessa forma, o nivel educacional da mae
parece exercer um importante papel influenciador na formagdo do conhecimento financeiro
apenas para as meninas.

Outra variavel que ganha destaque na formag&o do conhecimento financeiro dos jovens
brasileiros ¢ a educacdo financeira nas aulas, ou seja, os termos e conceitos financeiros
aprendidos ou discutidos nas disciplinas escolares. E notavel o impacto dos contetidos em sala
de aula sobre conhecimento adquirido pelos alunos. Porém deve-se destacar que, na forma atual
como esses conteldos sdo apresentados e discutidos em aula, tendem a impactar mais para a
formacgdo do conhecimento financeiro do género masculino com uma influéncia de 0,280
(0,000) do que para o género feminino com um impacto de 0,136 (0,000). Esses valores
conferem uma diferenca desfavoravel de -0,144 (0,001) para a formacdo do conhecimento
financeiro associado ao género feminino.

Por fim, observa-se uma diferenca significativa na constante. Essa diferenca tende a
desfavorecer o género feminino, ou seja, em média o conhecimento financeiro do género
feminino apresenta uma diferenca de -1,792 (0,004) quando comparada com a médio do
conhecimento financeiro do género masculino.

CONSIDERACOES FINAIS

Examinamos as diferencas de género no letramento financeiro entre estudantes do
ensino fundamental no Brasil usando dados do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA) de 2018. A analise realizada neste artigo sugere que ha uma diferenca
significativa entre os géneros, isto é, o género feminino apresenta menor conhecimento
financeiro em relacdo ao género masculino.

Os resultados aqui apresentados confirmam os achados de estudos anteriores, mas
também procura avancgar no conhecimento e compreensao dos determinantes das diferencas de
género na alfabetizacdo financeira, em especifico no Brasil. A primeira constatacdo € que as
meninas tendem a ter um desempenho pior do que os meninos (Arellano et al., 2018, Chambers
et al. 2019, Bottazzi & Lusardi, 2021, Okamoto & Komamura, 2021). Bottazzi & Lusardi
(2021) verificaram que os antecedentes dos pais e, em particular, o papel das maes, séo
importantes para o conhecimento financeiro das meninas na Italia. O mesmo foi confirmado
para as estudantes brasileiras, onde se observou que a varidvel nivel educacional da mée
favorece o género feminino. Desse modo, podemos registrar o impacto positivo da familia, em
especial, o papel da méae no conhecimento financeiro das meninas.

Igualmente, Chambers et al. (2019) reforcam que os pais podem influenciar no
conhecimento financeiro dos filhos. Ou seja, variaveis como o nivel de escolaridade mais alto
da mé&e e o nivel de escolaridade mais alto do pai se correlacionam positivamente com o
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conhecimento financeiro do aluno, sugerindo que os pais, especificamente as maes, podem
influenciar o conhecimento financeiro de seus filhos, bem como a diferenca de género. Além
disso, ter uma mé&e morando na casa do aluno apresenta a associacdo mais forte com o
conhecimento financeiro do aluno. Embora a maioria dos alunos da amostra relate ter uma mée
morando em sua casa, esse achado pode apontar para uma de duas coisas, que as maes
influenciam o conhecimento financeiro de seus filhos, ou que ter uma mé&e morando em casa
com a criancga influencia no conhecimento geral.

Entretanto, no estudo de Silinskas et al. (2021) o envolvimento dos pais em questdes
financeiras ndo se relacionou ou se relacionou negativamente com os escores de alfabetizacédo
financeira entre os estudantes finlandeses. Ja no presente estudo, o envolvimento dos pais em
questdes de alfabetizacdo financeira apresentou uma influéncia positiva na formacéo do
conhecimento financeiro do género masculino, mas essa influéncia ndo ocorre para 0 género
feminino. Quanto ao impacto dos conteddos em sala de aula sobre conhecimento adquirido
pelos alunos, evidenciou-se que tendem a impactar mais para a formagdo do conhecimento
financeiro do género masculino do que para o género feminino. No entanto, para Moreno-
Herrero et al. (2018) e Tang & Peter (2015) a educacédo financeira nas aulas escolares assim
como, a frequéncia com que os jovens discutem assuntos financeiros com seus pais foram
hipotetizados como positivamente relacionados a alfabetizacao financeira.

Concomitante, assim como sinalizam Silinskas et al. (2021) € interessante encorajar 0s
adolescentes a se familiarizar e a usar estratégias metacognitivas eficazes na compreensdo de
textos e informagfes contextuais, isto é, ser capaz de entender-lembrar, resumir e avaliar a
credibilidade. Ja que a avaliacdo critica da informacdo (sua fonte e relevancia) é essencial em
muitos dominios da vida, incluindo a alfabetizacdo financeira. E, se torna principalmente
relevante em nosso contexto atual de rapida digitalizacdo, em que servigos e produtos
financeiros trazem novos riscos. Com isso, a falta de experiéncia financeira torna os
adolescentes alvos faceis para golpes deliberados, assim o uso de estratégias metacognitivas
pode ajudar no gerenciamento consciente dessas informacdes financeiras.

Isso se mostra particularmente preocupante para as mulheres que precisam lidar com
circunstancias, sobretudo, desafiadoras. Por exemplo, tém necessidades de poupanca diferentes
porque tendem a viver mais do que os homens, tém vidas laborais mais curtas (as mulheres tém
menos ligacdo ao mercado de trabalho, com carreiras interrompidas pela maternidade), tém
salarios mais baixos do que os homens e tendem a gastar parte de sua aposentadoria como
vilvas. Ainda, é provavel que assumam a responsabilidade primaria pela criacdo dos filhos e
desempenhem um papel importante na transmissdo de habitos e habilidades financeiras para
eles (Arellano et al., 2018). O que levanta o alerta de que as jovens de hoje serdo essas mulheres
no futuro, isso se apresenta como uma ameaca estereotipada (Tinghog et al., 2021).

Quanto as implicacBes praticas do estudo, entende-se que educacdo financeira nas
escolas precisa ser incentivada para desenvolver habilidades de alfabetizacdo financeira dos
adolescentes de modo a impactar positivamente ambos 0os géneros. 1sso se mostra relevante
tendo em vista que, a alfabetizacdo financeira beneficia individuos e familias a tomar decisdes
melhores e mais informadas (Silinskas et al., 2021).

De modo geral com os resultados aqui explicitados, procura-se incitar o
desenvolvimento de politicas para reduzir as desigualdades de género e melhorar o
comportamento financeiro do género feminino. Ou seja, para que os formuladores de politicas
possam percebem que cada vez mais o desenvolvimento de habilidades financeiras entre 0s
jovens é um fator essencial e deve ser trabalhado de forma persistente nas aulas escolares, por

12



vezes, para suprimir desigualdades de género. Do mesmo modo, como afirmam Okamoto &
Komamura (2021) s&o necessarias politicas que possam ajudar também os idosos na tomada de
decises financeiras, tendo em vista que a taxa de crescimento de conhecimento diminui entre
os mais velhos. Igualmente, melhorar a alfabetizacdo financeira das mulheres e os
comportamentos e atitudes financeiras dos homens.

Como limitag6es, reforca-se que explicagdes tradicionais, baseadas em caracteristicas
socioecondmicas e habilidades cognitivas, ndo podem explicar totalmente a lacuna de
letramento financeiro observada entre homens e mulheres. Por fim, mais pesquisas também s&o
necessarias para entender melhor os fatores que dao origem a diferenca de género na
alfabetizacdo financeira entre os jovens, de modo a proporcionar oportunidades igualitarias
favoraveis para ambos os géneros. Nesse sentido, sugestdes para que estudos futuros procurem
analisar variacbes advindas do tipo de escola frequentada pelo aluno, pois é notavel a
diferenciacdo tanto do tipo de gestdo como do direcionamento do ensino adotada por muitas
escolas publicas e privadas. Outra sugestao € de verificar se essas diferencas de género também
ocorrem de forma similar em outros paises.
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