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AS ESTI}ATEGIAS UTILIZADAS NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM ANTES
E APOS O ADVENTO DA PANDEMIA DE COVID-19, CONCEPCOES DE ALUNOS E
PROFESSORES DE CIENCIAS CONTABEIS

1 INTRODUCAO

A partir de 2020, diante do isolamento social causado pelo virus SAR- CoV-2 o
qual apresenta altos niveis de contdgio que levou a Organizacdo Mundial da Saide (OMS) a
classificar o avanco do virus como pandemia mundial, foi possivel observar diversas mudancgas
em determinando segmentos além da satide. Assim como a pandemia de COVID-19 atinge as
varidveis econdmicas, por exemplo a geracdo de renda, a educacdo também foi afetada pelo
distanciamento social. Com a suspensdo das aulas presenciais em escolas e universidades,
devido ao elevado contdgio do virus, cerca de 1,5 bilhdes de estudantes em todo o planeta foram
afetados (UNESCO 2021). As atividades que tinham circulagdo e concentracdo de pessoas
sofreram impactos momentaneos, como € caso da educagdo presencial (Rossoni, 2020).

Apesar da pandemia e do isolamento social as estratégias de ensino e aprendizagem,
nas dltimas décadas, tém passado por alteracdes principalmente no ensino superior (Tinajero,
Lemos, Araujo, Ferraces, & Paramo, 2012). Com a atual situag¢do de distanciamento social e
suspensdo das aulas presencias foi necessdrio que as institui¢des de ensino superior (IES) e os
profissionais da educacdo se adaptassem para que as atividades de ensino ndo fossem
paralisadas, umas das solucdes adotadas foi a modalidade de ensino remoto. O novo estilo de
ensinar motivou os educadores adotem novas percepcdes quanto ao seu papel na condugdo da
busca de solugdes para sanar as dificuldades de aprendizagens, ocasionadas pelas adaptacdes
das aulas remotas (Abmes, 2020).

Diante do cendrio atual, os docentes do ensino superior, que ministravam aulas
presencias, no inicio do isolamento social, reavaliaram suas estratégias de ensino devido ao fato
de que as aulas passaram a ser EAD. Em consonéncia os universitarios que frequentavam as
aulas presencias foram afetados pela COVID- 19, pois o processo de aprendizagem deixou de
ser presencial e passou a ser virtual. As estratégias de ensino-aprendizagem devem ser
implementadas de forma a acompanhar as exigéncias do novo perfil discente, a fim de garantir
a eficécia do processo de ensino-aprendizagem (Mazzioni, 2013).

Com o contexto apresentado, a problemadtica de pesquisa visa responder: Quais
sdo as principais estratégias de ensino aplicadas na educacdo contabil pelos professores que
proporcionam maior eficdcia na percepc¢do dos discentes e docentes do curso de Ciéncias
Contdbeis antes e apds o advento da pandemia de COVID-19? O objetivo € estudar verificar o
que mudou na frequéncia das estratégias e o que mudou na percepg¢ao de eficdcia com o advento
da pandemia (alunos e professores).

Para alcancar o objetivo geral, foram levantados os seguintes objetivos especificos:

a) identificar as estratégias de ensino mais frequentemente adotadas por docentes e
percebidas pelos discentes de contabilidade na modalidade presencial e a distancia;

b) apurar semestre, idade e género, tempo de estudo e profissdo os alunos
participantes da pesquisa.

c) Identificar as estratégias de ensino-aprendizagem sdo mais eficazes tanto na
percepg¢ao dos discentes quantos dos docentes antes e apds a pandemia.

Justifica-se a relevancia da pesquisa em contribuir no desenvolvimento das
atividades docentes, indicando aos professores as estratégias de ensino-aprendizagem
percebidas pelos discentes como mais significativas ao seu aprendizado, tal como suas opinides
quanto a eficiéncia de cada estratégia antes e apds o advento da pandemia de COVID-19. O
resultado podera contribuir ainda para a busca da qualidade do ensino superior de contabilidade
e para a sociedade que poderd compreender as mudancas no ensino com a pandemia. Além
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disso, tem-se uma contribui¢do para o conhecimento na d&rea, que poderd influenciar
pesquisadores e professores a produzirem mais pesquisas sobre essa tematica e refletirem sobre
as estratégias e de ensino-aprendizagem por eles adotadas, tendo em vista uma abordagem de
estudo desejada para os alunos.

O presente trabalho se caracteriza como um levantamento (survey) e os foram
levantados por meio de questionario, respondido pelos professores que ministram disciplinas
de contabilidade e pelos alunos do 1° ao 8° semestre no periodo letivo 2020.2 do curso de
graduacdo em Ciéncias Contdbeis da Universidade Estadual do Ceara.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Metodologias de ensino

O método é um meio que utilizado para atingir o respectivo objetivo, € a técnica
esta vinculada ao ‘como’ fazer, desenvolver e qual procedimento adotar (Rangel, 2008). Assim,
metodologia de ensino € a junc¢do de varios procedimentos didéticos estabelecidos por técnicas
de ensino que sdo utilizadas no processo de ensino-aprendizagem, com o objetivo de alcancar
eficiéncia através do maior rendimento dos alunos em sala de aula. Os professores conseguem
chegar aos objetivos definidos de acordo com cada disciplina com desses métodos.

Para promover as adequadas condi¢des de processo de ensino-aprendizagem, o
método de ensino tem que oferecer uma harmonia eficiente e eficaz do docente com a educacio.
Deste modo, os métodos de ensino sdo atrelados aos objetivos gerais e especificos da disciplina,
auxiliando a didética do professor durante o processo educativo e facilitando a compreensao
dos alunos (Madureira, Succar Jr., Gomes, 2011).

Os métodos de ensino, necessitam ser variados, pois inicialmente os métodos de
ensino relacionados ao processo de aprendizagem foi o do aluno como agente passivo,
considerado como método tradicional de ensino. Porém, visando a formagdo de profissionais
criticos-analiticos o processo de aprendizagem ganhou mais uma forma, a do aluno ser o agente
ativo deste processo (Marion, 2001).

2.1.1 Metodologia passiva de ensino

A metodologia passiva é aquela na qual primeiro o professor apresenta a teoria,
para depois realizar a pratica (Abreu e Masetto 1985).

Nesse método, o professor é considerado o detentor do conhecimento, o qual
transmite as informacdes sobre o conteddo, assim como seu conhecimento do assunto aos
discentes e estes devem memorizar e repetir o que lhes foram ensinados, ou seja, cabe ao aluno
a missdao de assimilar os conhecimentos repassados pelo professor, sem realizar
questionamentos acerca do tema abordado. (Mezzari, 2011).

Na metodologia passiva os estudantes sdao “instruidos” e ‘“ensinados” pelo
professor. O estilo da aula € expositivo, normalmente por meio de livros limitando os alunos a
somente estuda-los, o professor transmite o conhecimento e o dever do aluno € ouvir e
compreender o conteudo € o seu desempenho serd visto apds as provas. Os elementos
fundamentais sdo imagens estaticas, que progressivamente serdo “impressas’” nos estudantes, e
os conteudos e as informagdes t€m de ser adquiridos, os modelos imitados (Abreu e Masetto
1985).



2.1.2 Metodologia ativa de ensino

O método de ensino ativo pode ser apresentado como uma experiéncia apreciativa
(Cesar, 2005), esta metodologia busca aproximar as caracteristicas da realidade com o ambiente
educacional, onde as diferencas sdo discutidas e mediadas em sala de aula, afim de encontrar
uma solugdo para o problema apresentado.

As metodologias ativas fundamentam-se no principio da autonomia. Na educacao
contemporanea, o aluno precisa cultivar a capacidade de gerenciamento e administra¢do do seu
processo de aprendizado (Freire, 2015). O ensinar, nesta abordagem ativa, que considera o
sujeito como edificador da sua prépria histdria, exige do professor respeito a liberdade de cada
estudante (Rangel, 2008).

Rompendo com o estigma de simples receptor de contetddo, o estudante assume um
papel ativo que almeja conhecimentos voltados especificamente aos problemas e objetivos da
aprendizagem. Na metodologia ativa, o professor concentra-se em orientar o aluno nas
atividades educativas como um participante que também busca o conhecimento. O fato de
dialogar com os estudantes ndo significa, simplesmente, conceder toda a elaboracdo do
problema a eles, mas levé-los a pensar, de maneira profunda, a problemaética, com o objetivo
de que eles possam responder as questdes propostas (Cesar, 2005).

2.2 Estratégias de ensino

A palavra estratégia, ao longo do tempo, esteve vinculada a arte militar e atualmente
¢ utilizado no ambiente corporativo, porém a palavra ‘estratégia’ pode ser vinculada ao ensino.
O docente precisa envolver o aluno no processo de ensino, por meio de estratégias, promovendo
a curiosidade, a criatividade e a segurancga do discente para que a aprendizagem do aluno seja
completa (Petrucci e Batiston 2006, p. 263).

Estratégia que é a maneira que o educador utiliza para motivar os alunos ao
aprendizado (Mazzioni 2013). As estratégias de ensino que sdo empregadas pelos educadores
sdo variadas, mas para direcionar o estudo € preciso que o professor entenda o significado das
estratégias. Na escolha de qual estratégia ird empregar, deve-se levar em consideracdo o
dominio do docente em relacdo com o conhecimento do contetdo, juntamente com os objetivos
pedagdgicos proposto para a aprendizagem (Rangel, 2008). A preferéncia das estratégias deriva
de fatores como perspectiva de ensino, modelos de ensino, papel do professor, papel do aluno,
bem como pelos recursos disponiveis (Masetto 2003).

A estratégia é mais abrangente, conceituando-a como uma arte de escolher entre
um arranjo de métodos que facilitam o alcance dos objetivos educacionais pelo aprendiz
(Masetto 2003, p. 86). Assim, para este estudo, serd considerada a expressdo ‘estratégias de
ensino’, o professor necessita ser um verdadeiro estrategista, o que justifica a adog¢ao do termo
estratégia, no sentido de estudar, selecionar, organizar e propor as melhores ferramentas
facilitadoras para que os estudantes se apropriem do conhecimento (Anastasiou e Alves 2004,
p. 69).

Assim, é relevante conhecer e entender as estratégias de ensino disponiveis na
literatura, que sdo: Aula Expositiva, Debate em Sala de Aula, Estudo de Caso, Ensino com
Pesquisa, Resolucdo de Exercicios, Relato de Experiéncias, Aulas com Video, Dindmica de
Grupo, Leitura, Visitas Técnicas e Excursdes, Aulas Préticas e de Laboratdrio, Discussdo e
Debate, Seminario, Estudo de Texto e Trabalho Académicos (Anastasiou e Alves, 2004; Marion
e Marion, 2006; e MASETTO, 2003).



Quadro 1 - Caracterizacdo das Estratégias de ensino

Estratégia

Descriciao Estratégia

Resolugdo de Exercicios

O estudo por meio de tarefas concretas e préticas tem por finalidade a
assimilag¢@o de conhecimentos, habilidades e habitos sob a orienta¢do do
professor. (MARION; MARION, 2006, p. 46)

Aulas Expositivas

Nesta modalidade o professor transmite e explica o contetido ou informacao e
aluno a ouve, anota, pergunta e absorve o assunto (Masetto, 2003).

Seminarios

Essa estratégia envolve a reunido de um grupo de pessoas para aprofundar em
uma determinagdo tema, com a orientacdo de uma ou vdrias pessoas (Anastasiou
e Alves, 2004).

Aula Diversificada (teoria
e prética)

E uma exposicio do contetido, com a participagdo ativa dos estudantes, cujo
conhecimento prévio deve ser considerado e pode ser tomado como ponto de
partida. O professor leva os estudantes a questionarem, interpretarem e
discutirem o objeto de estudo, a partir do reconhecimento e do confronto com a
realidade. (ANASTASIOU; ALVES, 2004, p. 79).

Aula Praticas

Os aspectos tedricos nunca estardo dispensados, mas serd mais interessante e
motivador trati-los e aprendé-los de forma integrada com a realidade
profissional do que apenas subjetivamente (Masetto, 2003)

Pesquisas que permitem a
aplicacdo da
Contabilidade

E uma estratégia para a melhoria da qualidade dos cursos de graduagdo. Segundo
Masetto (2003), ela permite: a iniciativa de informacdes; contato com diferentes

fontes de informacéo; selecionar, analisar e coletar dados e levantar informacdes
para comprova-las; fazer um relatério e pronunciar o seu resultado.

Debates em sala

Sugere aos educandos a reflexdo acerca de conhecimentos obtidos apds uma
leitura ou exposi¢do, dando oportunidade aos alunos para formular principios
com suas proprias palavras, sugerindo a aplicagdo desses principios. (MARION;
MARION, 2006, p. 42-44)

Uso de Laboratério

A aula em laboratério visa a eficiéncia na aprendizagem, atrelada com o
conteudo jd ministrado (Masetto, 2003).

Estudo de Caso

E a andlise minuciosa e objetiva de uma situacdo real que necessita ser
investigada e € desafiadora para os envolvidos. (ANASTASIOU; ALVES, 2004,

p. 91).

Visitas a Empresas

Feitas integradas com o contetido exposto em sala de aula, em que os alunos
observam e registram os dados coletados e emitem relatdrios para discussao
(MASETTO, 2003).

Trabalhos Académicos

Permite a iniciativa de informagdes; contato com diferentes fontes de
informacao; selecionar, analisar e coletar dados e levantar informacdes para
comprova-las; fazer um relatério e pronunciar o seu resultado (MASETTO,
2003).

Ao estabelecer as habilidades a serem desenvolvidas a docente determinada qual
estratégia de ensino-aprendizagem € mais adequada (Mazzioni 2013). As estratégias
apresentadas nao s@o absolutas, nem imutdveis, constituindo-se em ferramentas que podem ser
adaptadas, modificadas, ou combinadas pelo docente, conforme julgar conveniente ou
necessario (Petrucci e Batiston 2006).

Diante ao exposto, os discentes devem estruturar sua diddtica, de modo a
contemplar as diversas possibilidades que melhorem e aumentem os resultados do processo de
ensino-aprendizagem (Mazzioni 2013). Aliado as estratégias de ensino -aprendizado o
professor identifica qual melhor processo de ensinagem se adapta as caracteristicas dos alunos
com os quais trabalha e que considere as caracteristicas dos conteddos em discussio, poderd
fazé-lo mais bem-sucedido no seu oficio de educar.



2.3 Recursos didaticos

Recursos didaticos sdo ferramentas adotas pelo professor para facilitar o ensino e a
aprendizagem de seus alunos em relagdo ao conteido apresentado. Apresentando-se como
motivac¢do aos mesmos, auxiliando no maior interesse pelo contetido ministrado e ajudando na
compreensdo do conteido proposto (Souza, 2007). Os recursos didaticos sdao relevantes no
processo de desenvolvimento cognitivo do aluno e devem ter a capacidade de aproximar o aluno
do contetido ministrado, facilitando assim sua efetiva compreensdo (Costoldi e Polinarski
2009).

A tarefa de transmitir conhecimento é complexa e sublime atribuida aqueles que se
dedicam a docéncia, porém a realizacdo desta fun¢do nem sempre € fécil por isso ela é
complexa. Diante isso, o uso de bons recursos didaticos que facilitem o desempenho docente é
sempre planejado (Souza, 2007).

No momento aula muitos recursos didaticos podem ser utilizados, fatores como a
visdo do educador acerca do recurso, a finalidade de sua utilizacao, a disponibilidade financeira
para sua aquisi¢cdo e principalmente da aceitabilidade dos alunos sd@o critérios para a escolha
dos recursos. Portanto, independente das possibilidades de uso sejam variadas, o critério de
escolha deve ser particularmente adotado pelo discente apds vérias ponderacdes (Costoldi;
Polinarski 2009). O uso de recursos didaticos € capaz de propiciar ampliacdo da visdo do aluno
e de sua capacidade de retencdo do conhecimento, além de servir como estimulo ao ensino
docente.

Diante da literatura recursos diddticos disponiveis sdo slide, livro texto, apostilas,
artigos, exercicios, leituras complementares, trabalhos extraclasse, quadro branco, laboratério
de informédtica, visitas as empresas (Marion e Marion, 2006; Mazzioni 2013).

Assim, quando o professor aplica variados tipos de recursos didaticos ele ndo s6 faz
com que sua aula se torne mais intrigante diminuindo a inercia a qual o ensino tradicional pode
estar relacionado, mas também pode favorecer a obten¢do de melhores resultados (Costoldi;
Polinarski, 2009; Souza, 2007).

2.5 Desenvolvimento de habilidades

Outro fator € o de que as estratégias de ensino utilizadas pelos docentes, devem ser
capazes de motivar e de envolver os alunos para que eles desenvolvam habilidades que serdo
atualizadas na profissao (Mazzioni 2013).

A habilidade profissional pode ser construida através de um processo de
aprendizagem. Nao necessariamente se ensina uma profissdo: “aprende-se”, desenvolve-se,
conquista-se uma formacdo profissional com o desenvolvimento de conhecimentos, de
competéncias e habilidades, e de atitudes e valores profissionais. Através de técnicas e métodos
adequados os objetivos serdo alcancados com a func¢@o de colaborar na formagdo dos alunos
(Masetto 2018).

Caracterizando-se como uma segunda dimensdo da aprendizagem, nos cursos de
graduagdo, o desenvolvimento das habilidades e competéncias para o exercicio profissional
exige dos alunos a capacidade de atuar em equipes interdisciplinares e interprofissionais
(Masetto 2018).



Quadro 2 - Caracterizacdo das Estratégias de ensino com as habilidades

Estratégias Habilidades

A contabilidade € uma area bastante extensa ndo sendo possivel aprofundar-se em
quatro anos. Faz com que os alunos se mantenham atualizados e conhecam
detalhadamente o assunto estudado.

O professor usando exemplos praticos do cotidiano do profissional contdbil para
melhorar o aprendizado. Aproximar da realidade profissional.

Incentivar o estudo e
a pesquisa

Aulas préticas

Seminarios Estimula os alunos a dar suas opinides. Desenvolve a comunicaco.
Exercicios Ajudam a compreensio e aproximacio da realidade.
Trabalhos Colocam o aluno a desenvolver na pratica, percebendo a realidade em que estdo
académicos inseridas as empresas. Agregacio constante de conhecimento.

L. Traz conhecimento técnico para analisar cada situagdo, mostra um pouco da vida do
Uso de laboratério -

profissional.

Debates Faz com que os alunos se envolvam e se interessem mais pelo assunto.
Leitura Ir além da explicacdo do professor, despertar a curiosidade.

Trabalhos em grupo | Trabalha a comunicacdo com pessoas, lideranca, responsabilidade, agilidade.
Fonte: Mazzioni (2013)

O uso de conhecimentos interdisciplinares e desenvolvimento continuo de pesquisa
mantem o profissional atualizado, permitindo a resolucdo de situagdes profissionais com
eficiéncia e eficdcia, exigindo do estudante a habilidade de mobilizar recursos cognitivos,
técnicos, operacionais, de trabalho em equipe; de experiéncias pessoais como profissional.
Além de habilidade para o empreendedorismo, proatividade, iniciativa, didlogo e solucdo de
problemas (Mazzioni 2013).

3 METODOLOGIA

Este estudo € caracterizado como pesquisa quantitativa em relacdo ao problema de
pesquisa, com abordagem descritiva em relacdo ao objetivo. Quanto aos procedimentos de
coleta de dados, foi realizado um levantamento (survey). Este tipo de pesquisa tem como
objetivo principal apresentar particularidade de determinada populacdo ou fendmeno Gil
(2008).

A amostra envolveu estudantes do 1° ao 8° semestre e professores no periodo letivo
2020.2 do curso de graduacido em Ciéncias Contabeis da Universidade Estadual do Ceara. Para
o levantamento dos dados, foi utilizada a aplicacao de um questiondrio para os discentes e outro
para os docentes. A producdo desses questiondrios foi fundamentada a partir do estudo
desenvolvido anteriormente por Mazzioni (2013). O intuito do questionario foi verificar o que
mudou na frequéncia das estratégias e o que mudou na percepg¢ao de eficdcia com o advento da
pandemia (alunos e professores) do curso de Ciéncias Contdbeis da Universidade Estadual do
Ceard. Foi retirada uma amostra dessa populagcdo por conformidade, pelo fato de os individuos
indagados fornecerem as informacdes de livre e espontinea vontade, onde os alunos
respondentes totalizaram 168 de aproximadamente 400 alunos matriculados e os professores
respondentes foram 11 de 17 ativos.

Os referidos questiondrios foram constituidos por perguntas fechadas. O
questiondrio dos discentes € dividido em 3 partes a primeira € identificacdo do aluno, a segunda
trata de quais estratégias de ensino o aluno considerava mais eficazes antes de pandemia de
COVID-19, e a terceira refere-se a quais estratégias de ensino ele considerava mais eficazes
com o advento da pandemia. O questiondrio dos docentes € dividido em 2 partes a primeira
pergunta quais estratégias de ensino os professores usavam com mais frequéncia antes da
pandemia e a segunda pergunta quais estratégias de ensino os professores usam com o advento
da COVID-19.



Foram apresentadas aos respondentes as seguintes estratégias de ensino: Resolucao
de Exercicios, Aulas Expositivas, Semindrios, Aula Diversificada (teoria e prética), Aula
Préticas, Pesquisas que permitem a aplicacdo da Contabilidade, Debates em sala, Uso de
Laboratério, Estudo de Caso, Visitas a Empresas, Trabalhos Académicos (Anastasiou e Alves,
2004; Marion e Marion, 2006; e Masetto, 2003).

4 ANALISE DE RESULTADOS

Com base no questiondrio aplicado aos alunos e professores do curso de Ciéncias
Contdbeis, segue a verificacdo e a conclusdo destes dados coletados.

4.1 Pesquisa com os discentes

Foi questionado aos discentes quais estratégias de ensino-aprendizagem eram
consideradas mais eficazes. O resultado estd evidenciado na Tabela 1.

Tabela 1 Tipo de estratégia de ensino-aprendizagem mais eficaz.

Estratégia de ensino-aprendizagem Antes Advento
Resolucao de exercicios 79,0% 82,0%
Aulas expositivas (com uso de quadro e Datashow) 61,7% 57,5%
Semindrios 26,9% 26,9%
Aulas préticas 54,5% 21,6%
Pesquisas sobre os assuntos explanados em sala de aula 35,3% 39,5%
Debates em sala 39,5% 38,3%
Uso de Laboratdrios 33,5% 10,8%
Estudos de caso 47.3% 41,3%
Visitas as empresas 29,9% 6,0%
Trabalhos académicos 32,9% 31,1%
Aula diversificada (tedrica e pratica) 61,1% 50,3%
Correcdo dos exercicios junto ao professor 0,6% 0,6%

Fonte: Dados da pesquisa

Nota-se que os alunos, antes da pandemia, consideravam mais eficazes as aulas com
resolucao de exercicios, seguida pela aula expositiva e aula diversificada. Com o advento da
pandemia, a percep¢ao sobre as estratégias permanece, entretanto, o percentual das aulas com
resolugdo de exercicios aumentou.

Tabela 2 Tipo de estratégia de ensino-aprendizagem mais utilizada.

Estratégia de ensino-aprendizagem Antes Advento
Resolucgdo de exercicios 67,7% 63,5%
Aulas expositivas (com uso de quadro e Datashow) 78,4% 67,7%
Semindrios 36,5% 28,7%
Aulas préticas 9,0% 3,6%
Pesquisas sobre os assuntos explanados em sala de aula 28,7% 28,1%
Debates em sala 26,9% 25,7%
Uso de Laboratdrios 8.4% 3,6%
Estudos de caso 26,9% 28,7%




Estratégia de ensino-aprendizagem Antes Advento
Visitas s empresas 4,2% 0,6%
Trabalhos académicos 33,5% 35,9%
Aula diversificada (tedrica e prtica) 23,4% 18,6%

Fonte: Dados da pesquisa

Segundo a Tabela 2 a indicacdo dos pesquisados € de que os docentes antes da
pandemia se valiam mais das aulas expositivas, seguida por resolu¢do de exercicios e os
semindrios. Com o advento da pandemia as estratégias mais usadas s@o aulas expositivas,
representando, seguida pela resolucdo de exercicios, e os trabalhos académicos.

Tabela 3 Recursos didaticos sdo mais eficazes.

Recurso Didatico Antes Advento
Slide 68,3% 76,6%
Quadro branco 56,3% 27,5%
Laboratério de informatica 25,1% 10,8%
Artigos 23,4% 24.,0%
Visitas as empresas 22.2% 6,6%
Trabalho extraclasses 38,9% 37,1%
Livro texto 25,1% 35,3%
Apostilas 34,1% 37,1%
Exercicios 84,4% 82,6%
Leituras complementares 37, 7% 53,3%
Casos praticos dos assuntos abordados 0,6% 0,6%

Fonte: Dados da pesquisa

A Tabela 3 demonstra a indicacdo por parte dos alunos de quais recursos didéticos
sdo mais eficazes no ensino das disciplinas de contabilidade. Percebe-se que o recurso mais
eficaz antes da pandemia era os exercicios, seguido por slide e trabalho extraclasses. Com o
advento da pandemia o recurso diditico mais eficaz é exercicios, logo apds slide e leitura

complementares.

Tabela 4 Recursos didaticos utilizados
Recurso Didatico Antes Advento
Slide 80,2% 89,2%
Quadro branco 62,3% 16,8%
Laboratério de informaética 7.2% 3,0%
Artigos 13,8% 25,7%
Visitas as empresas 5,4% 0,6%
Trabalho extraclasses 21,6% 19.2%
Livro texto 27,5% 22.8%
Apostilas 26,9% 26,9%
Exercicios 65,3% 62,3%
Leituras complementares 27,5% 32,9%

Fonte: Dados da pesquisa

A Tabela 4 demonstra a indicacdo por parte dos alunos de quais recursos didaticos
sdo mais utilizados no ensino das disciplinas da drea contabil. Percebe-se que o recurso mais
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utilizado antes da pandemia era o slide, seguido por exercicios e quadro branco. Com o advento
da pandemia o recurso didatico mais utilizado € slide, depois exercicios e leitura
complementares.

Tabela 5 Melhor formas de desenvolver habilidades através das aulas.

Formas de desenvolver habilidades Antes Advento
Incentivando o estudo e a pesquisa 65,3% 65,3%
Ministrando aulas préticas 53,9% 33,5%
Realizando seminarios 36,5% 37,1%
Solicitando exercicios 65,3% 62,9%
Demandando artigos académicos 29,3% 33,5%
Fazendo uso de laboratério 28,7% 14,4%
Realizando debates 37,1% 46,1%
Incentivando a leitura 47,9% 56,9%
Realizando trabalhos em grupo 38,9% 44,9%
Professor com disponibilidade 0,6% 0,0%

Fonte: Dados da pesquisa

Na Tabela 5 percebe-se que para os alunos antes da pandemia as melhores formas
de desenvolver habilidades a vontade para os desafios do mercado de trabalho era quando os
professores estimulavam o estudo e a pesquisa, solicitavam exercicios, ministravam aula
praticas e incentivavam a leitura. Com o advento da pandemia as formas ideais de desenvolver
habilidades profissionais segundo os alunos s@o incentivar o estudo e a pesquisa, solicitar
exercicios, incentivar a leitura e realizar debates e trabalhos em grupo.

Denota-se a partir das respostas obtidas, que os alunos pesquisados compreendem
que eles sdo o centro do conhecimento. E importante salientar que quase todos os pesquisados
apontaram mais de uma estratégia de ensino.

4.2 Pesquisa com os docentes

Tabela 6 Metodologias de ensino utilizadas com frequéncia no processo de ensino-aprendizagem.

Metodologia de ensino Antes Advento
Utilizo com maior frequéncia estratégias de metodologia ativa 27,3% 18,2%
Utilizo com maior frequéncia estratégias de metodologia passiva 18,2% 18,2%
Utilizo estratégias de metodologia ativa e passiva na mesma proporcio 54,5% 63,6%

Fonte: Dados da pesquisa

Denota-se da Tabela 6 que antes da pandemia os professores utilizavam com maior
frequéncia metodologia ativa e passiva na mesma propor¢ao, seguida pelo uso de metodologias
ativas. Com as aulas remotas metodologia ativa e passiva na mesma proporc¢ao seguem a sendo
as mais utilizadas e ativas e passivas empatadas.

Tabela 7 Estratégias de ensino aprendizagem bem sucedidas.

Estratégia de ensino-aprendizagem Antes Advento
Resolucdo de exercicios 81,8% 81,8%
Aulas expositivas (com uso de quadro e Datashow) 18,2% 36,4%
Seminarios 18,2% 18.2%
Aulas préticas 18,2% 9,1%




Estratégia de ensino-aprendizagem Antes Advento
Pesquisas sobre os assuntos explanados em sala de aula 9,1% 0,0%
Debates em sala 54,5% 54,5%
Uso de Laboratorios 9,1% 9,1%
Estudos de caso 9,1% 18,2%
Visitas as empresas 18,2% 0,0%
Trabalhos académicos 0,0% 9,.1%
Aula diversificada (tedrica e prética) 9,1% 18,2%

Fonte: Dados da pesquisa

Na Tabela 7 demonstram-se as estratégias caracterizadas pelos docentes como
aquelas que apresentam os melhores resultados no aprendizado dos alunos. Os resultados
indicam que as estratégias utilizadas pelos docentes apontadas como as mais efetivas antes da
pandemia eram as resolugdes de exercicios, debates em sala e as aulas expositivas, semindrios,
aulas préticas, e visitas a empresas, empatadas. Com os resultados das estratégias mais eficazes
com o advento da pandemia tem-se resolucdes de exercicios, debatas em sala e aulas

expositivas.

Tabela 8 Estratégias utilizadas com maior frequéncia.

Estratégia de ensino-aprendizagem Antes Advento
Resolucio de exercicios 90,9% 81,8%
Aulas expositivas (com uso de quadro e datashow) 81,8% 36,4%
Seminarios 72,7% 18,2%
Aulas préticas 27,3% 9,1%
Pesquisas sobre os assuntos explanados em sala de aula 54,5% 0,0%
Debates em sala 63,6% 54.,5%
Uso de Laboratorios 9,1% 9,1%
Estudos de caso 45,5% 18,2%
Visitas as empresas 18,2% 0,0%
Trabalhos académicos 27,3% 9,1%
Aula diversificada (tedrica e prética) 27,3% 18,2%

Fonte: Dados da pesquisa

Os resultados apresentados na Tabela 8 indicam que as estratégias mais utilizadas
pelos docentes antes da pandemia eram resolucdo de exercicios, seguido por aulas expositivas
e semindrios. Em seguida, com o advento da pandemia as estratégias mais utilizadas sdo
resolucdo de exercicios, logo apds debates em sala e aulas expositivas.

Tabela 9 Recursos didaticos mais eficazes.

Recurso Didatico Antes Advento
Slide 27,3% 54,5%
Quadro branco 36,4% 0,0%
Laboratério de informatica 9,1% 9,1%
Artigos 18,2% 27,3%
Visitas as empresas 9.1% 0,0%
Trabalho extraclasses 27,3% 0,0%
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Recurso Didatico Antes Advento
Livro texto 18,2% 45,5%
Apostilas 0,0% 9.1%
Exercicios 81,8% 90,9%
Leituras complementares 36,4% 45,5%

Fonte: Dados da pesquisa

Compreende-se da Tabela 9 que os recursos didaticos caracterizados pelos docentes
como aqueles que apresentam os melhores resultados no aprendizado dos alunos. Antes da
pandemia os mais eficientes eram exercicios, seguido por quadro branco e leituras
complementares empatados, e slide empato com trabalho extraclasses. Com o advento da
pandemia os recursos mais eficazes sdo exercicio, seguido por slide e logo apds livro texto e

leituras complementares empatados.

Tabela 10 Recursos didaticos utilizados com maior frequéncia.

Recurso Didatico Antes Advento
Slide 90,9% 90,9%
Quadro branco 63,6% 9,1%
Laboratério de informatica 9,1% 9,1%
Artigos 81,8% 27,3%
Visitas as empresas 18,2% 0,0%
Trabalho extraclasses 18,2% 18.2%
Livro texto 72,7% 54,5%
Apostilas 18,2% 18,2%
Exercicios 90,9% 90,9%
Leituras complementares 36,4% 63,6%

Fonte: Dados da pesquisa

Os resultados da Tabela 10 indicam que os recursos didaticos mais utilizados antes
da pandemia pelos docentes pesquisados eram slide e exercicios empatados, seguidos por
artigos e depois livro texto. Com o advento da pandemia os recursos mais frequentes sdo slide
e exercicios empatados, seguidos por leituras complementares e trabalhos extraclasses.

Tabela 11 Critérios de defini¢do de estratégias.

Critérios Antes Advento
Experiéncia adquirida pela atuagéo profissional 63,6% 36,4%
Replicar modelos observados (de outros professores, leituras) 45,5% 36,4%
Plano de aula previamente elaborado 45,5% 54,5%
Relevancia do assunto/tema 81,8% 81,8%
Condicdo da turma 63,6% 63,6%
Caracteristicas do assunto 72, 7% 63,6%
Objetivos da disciplina 72,7% 72,7%
Ementa da disciplina 45,5% 45,5%
Necessidade das empresas 9,1% 0,0%
Legislacdo pertinente 27,3% 36,4%

Fonte: Dados da pesquisa
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Na tabela 11, considera-se que aspectos determinantes para a escolha da estratégia
de ensino a ser utilizada na aula antes da pandemia eram a relevancia do assunto, seguido por
caracteristicas do assunto e objetivos da disciplina empatados, depois a experiencia adquirida
pela experiéncia profissional e a condicao da turma. Com o advento da pandemia os fatores
determinantes para a escolha do estilo da aula sdo a relevancia do assunto, objetivos da
disciplina, condicao da turma e caracteristicas do assunto.

Denota-se a através das respostas, que os professores pesquisados compreendem
que os alunos sdo o centro do conhecimento. Ressalta-se que quase todos os entrevistados
apontaram mais de uma estratégia de ensino. Estas demonstracdes apontam a percep¢ao dos
professores em aderir uma abordagem construtivista e refor¢ar a importancia da efetividade da
atividade intelectual do educando no processo de aprendizagem se coadunando com a
perspectiva de Mazzioni (2013).

5 CONCLUSAO

O propésito deste estudo foi verificar o que mudou na frequéncia das estratégias e
0 que mudou na percepcao de eficidcia com o advento da pandemia (alunos e professores) do
curso de graduacdo em Ciéncias Contdbeis da Universidade Estadual do Ceara.

Buscou-se identificar as estratégias de ensino mais frequentemente adotadas por
docentes e percebidas pelos discentes de contabilidade na modalidade presencial e a distancia,
identificar as estratégias de ensino-aprendizagem siao mais eficazes tanto na percepc¢ao dos
discentes quantos dos docentes antes e apds a pandemia.

A partir do estudo realizado com os alunos, conclui-se que:

- Resolucdo de exercicios teve 79,9% das escolhas como o tipo de aula mais eficaz
nas aulas presenciais e com o advento da pandemia 82,0% como mais eficaz nas aulas remotas;

- Aula expositiva obteve 78,4% das indicagdes apontando-a como o tipo de aula
mais utilizada nas aulas presenciais e com o advento da pandemia 67,7% das menc¢des como
mais utilizada nas aulas remotas;

- Exercicios recebeu 84,4% das mencdes revelando-se o recurso diddtico mais
eficaz antes da pandemia e com o advento e as aulas remotas o mais eficaz com 82,6% das
escolhas;

- Slide teve 80,2% das respostas apresentando-se como o recurso diddtico mais
utilizado antes da pandemia e com o advento e as aulas remotas teve 89,2% das escolhas;

- 65,3% das menc¢Oes apontam incentivo ao estudo e a pesquisa mais a solicitacao
de exercicios era o recurso didatico mais utilizado antes da pandemia, com o advento e as aulas
remotas o mais eficaz € incentivo ao estudo e a pesquisa com 65,3% das escolhas.

A partir do estudo realizado com os professores, conclui-se que:

- Que metodologia ativa e passivas sdo usadas na mesma propor¢do nas aulas
presenciais e remotas;

- Resolucdo de exercicios era a estratégia de ensino mais eficaz nas aulas
presenciais com 81,8% das citagdes e nas aulas remotas teve 81,8% das escolhas como a mais
eficaz na pandemia;

- Resolu¢do de exercicios era a estratégia de ensino mais utilizada nas aulas
presenciais com 90,9% das citacdes e nas aulas remotas teve 81,8% das escolhas como a mais
utilizada na pandemia;

- Exercicios recebeu 81,8% das mencgOes revelando-se o recurso didatico mais
eficaz antes da pandemia e com o advento e as aulas remotas o mais eficaz com 90,9% das
escolhas;
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- Slide e exercicios tiveram 90,9% das respostas apresentando-se como o recurso
didatico mais utilizado antes da pandemia e com o advento e as aulas remotas teve 90,9% das
escolhas;

-Relevancia do assunto/tema teve 81,8% das escolhas antes da pandemia e 81,8%
das escolhas como critérios de definicdo de estratégias de ensino aprendizagem durante as
aulas;

Os resultados permitem inferir que a aula tipica do Curso de Ciéncias Contdbeis da
UECE incluia antes da pandemia de COVID-19 uma exposicao oral dialogada, e a resolucdo
de exercicios. Com o advento da pandemia, manteve-se a exposi¢cao oral dialogada, a resolucdo
de exercicios e intensificou-se a apresentacdo de slides. Alunos e professores apresentam-se
alinhados quanto a frequéncia das estratégias de ensino aprendizagem e recursos didaticos
utilizados e a eficécia destes antes e com advento da pandemia de COVID-19.
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