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O RECONHECIMENTO DOS PRINCIPIOS DA EDUCACAO PARA O
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL NO ENSINO SUPERIOR PELOS
DISCENTES E DOCENTES DE UMA INSTITUICAO DIANTE DA
AMBIENTALIZACAO CURRICULAR

RESUMO

Este artigo trata do reconhecimento dos principios da Educagdo para o Desenvolvimento
Sustentavel no Ensino Superior diante da ambientalizacdo curricular e teve por objetivo
verificar como sao compreendidos, em conhecimento € em importancia, pelos discentes e
docentes de uma Institui¢do de Ensino Superior nos cursos de graduagdo em Ciéncias Sociais
e Aplicadas. Metodologicamente usou-se a abordagem qualitativa com base nos métodos
analiticos e descritivos, com a aplicacdo de um questiondrio de autodeclara¢do sobre o
conhecimento e importancia, usando citagcdes conceituais de indicadores, aplicado para 192
discentes e 24 docentes, sendo que 11 destes pertenciam ao Nucleo Docente Estruturante
(NDE). Quanto as principais conclusdes destacam-se que os discentes se declararam
conhecedores de nove dos quinze indicadores trabalhados, desconhecendo os indicadores
ativismo ambiental, saneamento basico, recursos naturais finitos e infinitos, e, também, satude
e medicina. Mesmo tendo algum conhecimento falta a eles a chancela do conhecimento formal,
entregue por vias cientificas. A relagao aluno-professor nao fornece a base conceitual e teorica
dos aspectos do desenvolvimento sustentavel. Tanto docentes quanto discentes assinalam em
absoluto a importancia destes saberes no contexto de seu cotidiano.

Palavras-Chave: Educagdo; Desenvolvimento Sustentavel; Ambientalizacdo Curricular;
Ensino Superior.

1 INTRODUCAO

Acompanhar a dindmica de um mundo em constante transformag¢ao nao ¢ tarefa facil. Quando
se soma a ela o olhar sobre a educacdo a complexidade se instaura. As questdes ambientais e
de desenvolvimento sustentavel permeiam a educagdo superior e, de acordo com iniumeros
eventos e agendas internacionais, deveriam resultar na formagdo integral de um cidadao do
mundo.

E sabido que o conceito de desenvolvimento sustentavel surge do tripé social, econdmico e
ambiental como pilares importantes de desenvolvimento que visa promover uma mudanca
socioambiental. Para Leff (2002) é necessario aceitar o ambiente como um todo ndo sé para
desenvolver o conhecimento de um novo saber ambiental, como também atentar para a
complexidade do tema que clama interagdo de diversos sujeitos, ndo podendo ser reduzido a
um unico objeto.

A universidade, por sua vez, tem o papel de incorporar as questdes da sustentabilidade em todas
as suas dimensdes dentro do escopo do ensino, da pesquisa e da extensdo, bem como da gestao
da propria institui¢do. De forma bastante concisa: “Sem educacdo ndo héa sustentabilidade
global [...] a educagdo ¢ fundamental para o desenvolvimento” (FERREIRA e TOSTES, 2015,
p. 137).

De onde se pode compreender a Educagdo para o Desenvolvimento Sustentdvel como sendo
um “compartilhar [...] de qualquer experiéncia de aprendizagem de qualidade, com os critérios
adicionais de que o processo de aprendizagem/ensino deve servir de modelo para os valores do
proprio desenvolvimento sustentavel.” (UNESCO, 2005, p.46). De modo a fornecer subsidios



cientificos a partir de valores, principios e estilos de vida sustentdveis que acabardo por
conduzir o processo de transi¢cao ao desenvolvimento sustentavel.

A Agenda 2030 instituiu os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) que tem por
finalidade iniciar estratégias e agdes para solucionar desafios sociais, econdmicos e ambientais.
Para a ONU estes objetivos apoiam-se na difusao e no papel que as universidades tém numa
sociedade, bem como compreende que esta dinamica ocorrera a partir da educagdo, pesquisa,
inovagdo e lideranca. Destaca também que, além de ja estarem fazendo contribuicdes
importantes para implementacdo dos Objetivos para o Desenvolvimento Sustentavel, sao
fundamentais e devem protagonizar avangos, pois sem este fator nao sera possivel o €xito em
escala global para o desenvolvimento sustentavel (SDSN, 2017).

De acordo com esta abordagem e compromisso integral do setor académico para o cumprimento
da Agenda 2030 no Brasil, € necessario que se investigue, primeiramente, a situagdo em que a
instituicao de ensino se encontra para depois conseguir aprofundar seu compromisso com o0s
ODS.

E bastante importante acrescentar que a contextualizagdo deste estudo se baseia em trés pilares:
a estrutura internacional da UNESCO (com a EDS, a Agenda 2030 e os ODS), o papel da
instituicao de ensino (com as politicas de educagdo do MEC) e a ambientaliza¢ao curricular
como processo de estruturagcdo atual ou futuro nas institui¢des de ensino superior.

Baseado nisso, este estudo foca-se, especificamente, no mapeamento prévio de uma institui¢ao
de ensino superior nos cursos de graduacdo em Ciéncias Sociais Aplicadas perante a
ambientaliza¢do curricular, tendo como finalidade verificar como siao reconhecidos, em
conhecimento e importancia, os principios de EDS pelos seus discentes e docentes.

2 CONTEXTO DA EDUCACAO PARA O DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

A relevancia da Educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel tem como responsavel a ONU,
em 2003, no lancamento do Decénio das Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel
(DEDS) de 2005 a 2014, projeto este que tinha como objetivo promover o ensino € a
aprendizagem em todas as faixas etdrias e para todas as etapas da vida, formalizando um
processo para o desenvolvimento sustentavel sob os cuidados da UNESCO.

Dentro do escopo do projeto de EDS estdo propostos os seguintes objetivos: a) melhorar o perfil
do papel central da educagdo e da aprendizagem na busca comum pelo desenvolvimento
sustentavel; b) facilitar ligagdes e redes, intercambio e interacao entre todos os interessados do
programa Educagao para o Desenvolvimento Sustentavel; ¢) fornecer espaco e oportunidades
para o refinamento e a promogao do conceito e da transi¢do para o desenvolvimento sustentavel
— por meio de todas as formas de aprendizagem e de sensibilizagao dos cidadaos; d) incentivar
o aumento da qualidade de ensino e aprendizagem na educagdo a servigo do desenvolvimento
sustentavel; e) elaborar estratégias em cada nivel para fortalecer a capacidade no programa EDS
(UNESCO, 2015).

Segundo Barbieri e Silva (2011), esse projeto global tem por objetivo atender as necessidades
do presente de forma que as geragdes futuras também possam assim o prover, enquanto a EDS
objetiva alcancar conhecimentos e atitudes na tomada de decisao a partir da coeréncia com seus
principios para entdo alcangar o desenvolvimento.

Através de investimento em educacgdo, frente a gravidade dos problemas ambientais ¢
fundamental promover a EDS, “com forte componente ambiental, constituindo uma importante
ferramenta para mudar a nossa forma de vida, origem da atual crise.” (FERREIRA; TOSTES,
2015, p. 137).

Percebe-se que a EDS ¢ uma proposta ampla e ousada que pretende revisar a educacgao global,
equiparada aos objetivos da ONU tratando do desenvolvimento e ajustada a pauta do meio
ambiente (BARBIERI, SILVA, 2011). De forma que a Educagdo para o Desenvolvimento



Sustentavel deve fomentar a critica emancipatéria através das superagdes da sociedade para
resistir as formas de dominagdo, direcionando a todos rumo a um futuro justo, equanime e
sustentavel.

A Agenda 2030, lancada pela ONU, trouxe um compromisso firmado sob forma de plano de
acdo que consiste em 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentaveis (ODS) com 169 metas
que devem promover de forma equilibrada, indivisivel e integrada, as 3 dimensdes do
desenvolvimento sustentavel (econdmica, social e ambiental).

No que tange a educacdo, ODS 4 traz em seu enunciado: assegurar a educagdo inclusiva e
equitativa de qualidade e promover oportunidades de aprendizado ao longo da vida para todos.
No Brasil o principal instrumento de articulagdo do ODS 4 ¢ o PNE (Plano Nacional de Ensino)
que estabelece diretrizes as politicas publicas educacionais brasileiras, vigente desde 2014.
Ressalta-se para fins deste estudo que no ODS 4 consta que “é preciso que os professores
estejam preparados para ensinar os conteidos que integram as questdes relativas a
sustentabilidade” (IPEA, 2019, p. 6).

Para se conseguir alcangar este objetivo “foram apresentadas dez metas que envolvem educagdo
infantil, ensino fundamental, médio, profissionalizante e superior, alfabetizacdo e ensinos
relativos a disseminagdo de contetidos relacionados a sustentabilidade” (IPEA, 2019, p. 5).
Devido a amplitude da tematica o ensino superior urge de atitudes para impactar e modificar o
atual paradigma da sustentabilidade.

2.1 As IES e a sua responsabilidade perante a Educacdo Ambiental

O papel das IES neste processo para o desenvolvimento sustentavel ¢ tratado por uma
diversidade de autores, sua relevancia ndo somente ¢ atribuida pela responsabilidade de formar
cidaddos pensantes e responsaveis pelo futuro pratico, mas sobretudo por fomentar neles
subsidios que permitam existir, no teor de suas decisdes futuras, a preocupacao com as questoes
ambientais e sustentaveis como um todo.

Desde o inicio da década de 2000, Zitzke (2002) orienta que um projeto politico pedagdgico
bem estruturado faria surgir o homem-cidadao consciente de sua realidade socioambiental a
partir da obtengao de diversos tipos de conhecimento sobre ela.

De acordo com Tauchen e Brandli (2006), as IES “devem nao somente advertir, ou mesmo dar
o alarme, mas também conceber solugdes racionais. Devem tomar a iniciativa e indicar
possiveis alternativas, elaborando propostas coerentes”, preparando assim um futuro viavel a
partir da formagao de novos profissionais.

Neste contexto, Fouto (2002) discute as a¢des de uma IES no ambito da sociedade através de
uma modelagem com quatro niveis de envolvimento, sendo elas: educacao dos tomadores de
decisdo para um futuro sustentavel, investigacao de solucdes, paradigmas e valores que sirvam
uma sociedade sustentavel, operacdo dos campi universitarios como modelo e exemplos
praticos de sustentabilidade a escala local, e coordenagdo e comunicacdo entre os niveis
anteriores e entre estes e a sociedade. Na figura 1, adaptada por Tauchen e Brandli (2006), se
observa este sistema.

Figura 1: Niveis de envolvimento de uma IES
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Fonte: Fouto (2002), adaptada de Tauchen e Brandli (2006)

Na visdo dos autores, além de terem a missdao de formar decisores com bases articuladas no
desenvolvimento sustentavel, ainda consideram as IES protagonistas ja que ‘“‘possuem
experiéncia na investigacao interdisciplinar e, por serem promotores do conhecimento, acabam
assumindo um papel essencial na constru¢do de um projeto de sustentabilidade” (TAUCHEN
e BRANDLI, 2006, p.504).

A temadtica ambiental passa a ser inserida nas IES somente na década de sessenta, processo
iniciado pelos Estados Unidos estendido até a década de setenta. Ja a gestdo de residuos e
eficiéncia energética ganharam espago ao longo da década de oitenta e até a Conferéncia da
Ri0-92 as institui¢des praticamente nao discutiam o desenvolvimento sustentdvel (BORGES,
2013; TAUCHEN e BRANDLLI, 2006).

Corrobora Borges (2013) apontando que “h4 um conjunto de esforcos para o direcionamento
das universidades em busca da sustentabilidade” e destaca a década de 90 a partir de seus
documentos relevantes como a Declaracao de Talloire (1990), a Declaragao de Halifax (1991),
a Declaracdo de Swansea (1993), a Declaracao de Kyoto (1993), a Carta Universitaria para o
Desenvolvimento Sustentavel (1994) — assinada por dirigentes de 300 universidades em 37
paises -, e a Declarac¢ao Tessalonica (1997).

O autor refere-se a Carta Universitdria para o Desenvolvimento Sustentavel como um
documento que direciona a sustentabilidade na universidade ja que traz consigo trés pontos (de
um total de dez) de suma importancia: o compromisso da universidade em inserir a
sustentabilidade na gestdo, assumida pelos dirigentes; a necessidade de incorporar programas
de educacdo ambiental envolvendo discentes, docentes e corpo funcional; a
interdisciplinaridade como elemento central da missdo de uma IES (BORGES, 2013).

Ainda para o autor o documento “traz bons elementos para a discussao da sustentabilidade na
universidade, mas ndo consegue apontar encaminhamentos concretos neste sentido,
principalmente na relacdo do comprometimento das IES e das politicas publicas” (BORGES,
2013, p. 65).

Para Morosini (2018), a globalizagcdo trouxe a internacionalizagdo das universidades e este
termo impacta especificamente na qualidade da educacdo superior, conferindo prestigio e
competitividade a IES. Para a autora a “internacionalizacdo € um meio para concepgdes mais
amplas e densas, ligadas ao bem viver, ao desenvolvimento sustentavel e a consecu¢do de uma



cidadania global” e aqui a relevancia de organismos internacionais como a UNESCO pode ser
identificada (MOROSINI, 2018, p. 13).

Nos aspectos legais, a Constituicdo de 1988 afirma que o Poder Publico deve promover a
Educagdao Ambiental em todos os niveis de ensino. A Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) pontua a educagdo ambiental assegurando
“que a Educagdo Superior deve desenvolver o entendimento do ser humano e do meio em que
vive; que a Educacdo tem, como uma de suas finalidades, a preparagdo para o exercicio da
cidadania;” (MEC, 2012).

Destaca-se esta trajetoria para entdo, em 2012, estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) determinando ao ensino superior que as IES devem promover a Educacdo Ambiental
integradamente aos seus projetos institucionais e pedagogicos (Art. 7°), bem como devem
promover sua gestao, ensino, pesquisa e extensao dentro dos principios e objetivos da Educacao
Ambiental (Art. 10°).

Porém, a exigéncia do MEC, em carater legal, de estabelecer a Educagdo Ambiental em todos
os niveis de ensino ndo garante o exercicio e presenca dela no ensino superior. Para Borges
(2013, p.66) para efetiva-la “sdo necessarios outros instrumentos de fomento, principalmente,
financiamento de projetos e programas”.

Por outro lado, Ruscheinsky et al (2014), afirmam que desde o ano de 2000, através da Rede
de Ambientalizacao Curricular no Ensino Superior (ACES), muito vem sendo discutido nas
universidades sobre as maneiras de integrar a sustentabilidade no ensino, na pesquisa e na
extensdo de forma a aplicar o conceito, ainda sem consenso. Este fato ¢ complementado por
Silva e Teixeira (2019, p. 11) quando afirmam que a tematica deve estar incluida em todas as
modalidades de ensino de forma interdisciplinar e transversalmente, embora saibam que na
pratica tradicional efetivamente a educacdo “encontra dificuldades em trazer temas transversais
para a sala de aula [...] por uma cultura educativa didaticamente ultrapassada, [...] pelos
problemas estruturais das profissdes dos trabalhadores da Educacao no Brasil [...]".

Soma-se a este fato a problematizagdo advinda da extensdo dos componentes curriculares e
baixa capacitacdo do corpo docente ‘“carentes eles proprios da formagdo requerida para
despertar a visdo critica sobre o Desenvolvimento Sustentavel que deveriam propiciar aos seus
alunos” (Silva e Teixeira, 2019, s. p.).

No entanto para Saenz (2007), a ambientalizagdo das universidades depende prioritariamente
das acgoes concretas realizadas em seu ambito, e mesmo havendo uma discussao ha mais de 6
décadas, nada de novo ocorre no processo de incorporar a dimensdo ambiental nas IES, porque
os estudantes universitarios se caracterizam por serem mais reflexivos de suas proprias praticas
de forma que os objetivos acabam por investigar o estado da arte da incorporagdo da tematica
de maneira sistematica, trazendo descrigdes gerais nas universidades latino-americanas. Muitos
sdo os aspectos importantes para esse processo que ainda ndo conhecemos, pois muito dos
estudos se encontram como registros ou reflexdes sobre as experiéncias em universidades
particulares.

3 METODOLOGIA

O estudo tem por metodologia de abordagem qualitativa de cunho descritivo baseada num
estudo de caso. Uma vez que a realizagdo de uma pesquisa com abordagem qualitativa
possibilita o entendimento de uma determinada realidade que ndo seja perceptivel
estatisticamente e, sobretudo, por aprofundar-se nas relagdes humanas bem como no significado
das acdes, sendo correlata com os objetivos desta investigacdo que necessita de esclarecimentos
sobre o conhecimento dos principios da EDS numa determinada realidade social, BAUER E
GASKELL (2002).



Com esse intuito, o estudo em questdo, utilizou-se da escala de comportamento ecoldgico
(ECE) e escala de percepgao da inser¢do da educacdo ambiental (EEA) desenvolvidas por Silva
(2014) que tem por finalidade encontrar uma forma de mensuragdo da percep¢ao da educacao
ambiental. Uma vez que a partir destas foi possivel elencar 14 indicadores (ativismo ambiental,
reciclagem, reutilizagdo e reuso, sustentabilidade e EDS (Grupo da Sustentabilidade);
saneamento basico, e residuos solidos e efluentes (Grupo Saneamento); impacto ambiental,
recursos naturais finitos e infinitos, energia e sua utilizacao (Grupo Impacto Ambiental); e, por
ultimo, alimentacao saudavel, lazer, satide e medicina, ambiente e familia (Grupo Qualidade de
Vida), com a finalidade de verificar o reconhecimento, em relacdo ao conhecimento e a
importancia, dos principios de EDS pelos docentes e discentes perante a ambientalizagdo
curricular.

Apos desta etapa, desenvolveu-se e aplicou-se um questionario de questdes fechadas com base
na escala Likert que buscava a autodeclaragdo de conhecimento dos principios através de uma
citacdo conceitual de cada indicador, bem como questionava a importancia destes conceitos na
vida dos respondentes. Este instrumento de pesquisa foi aplicado de junho a setembro de 2020
pelo Google Forms aos cursos da area de Ciéncias Sociais Aplicadas, sendo eles Administracao,
Ciéncias Contabeis, Comunicagdo Social — Publicidade e Propaganda, Direito, Jornalismo,
Relagdes Internacionais, Servigo Social e Marketing, buscando o mapeamento prévio destes
cursos perante a ambientalizacdo curricular futura.

Esta populagdo da IES consistia em 1150 discentes ¢ 60 docentes, dos quais pertenceram a
amostragem 192 discentes e 24 docentes, sendo que 11 deles eram pertencentes ao NDE
(Nucleo Docente Estruturante) dos cursos ativos. A indicagdo na tabela do NDE ¢ justificada
pela relevancia do diagndstico de seus conhecimentos para posterior contribui¢ao para com a
aplicacao destes principios de EDS e da ambientalizag@o curricular em seus cursos de origem.

4 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

E importante salientar que, para fins de analise, os indicadores foram ajustados em 4 grandes
grupos, sendo eles: Grupo Sustentabilidade (envolvendo os indicadores ativismo ambiental,
sustentabilidade, reciclagem, reutilizacao e reuso, EDS); Grupo Saneamento (envolvendo
saneamento basico, residuos solidos e efluentes); Grupo Impactos Ambientais (envolvendo
impactos ambientais, recursos naturais finitos e infinitos, energia e sua utilizagdo); e Grupo
Qualidade de Vida (com os indicadores alimentagdo saudavel, lazer, ambiente e familia, satde
e medicina).

Também ¢ importante destacar que para a compreensdo do estudo foi necessario trazer
referéncias conceituais dos indicadores junto a discussao para esclarecimento do problema de
pesquisa.

Com foco no mapeamento inicial de uma IES, de acordo com o documento organizado pelo
Sustainable Development Solutions Network (SDSN, 2017), ¢ necessario analisar o que a
institui¢ao de ensino tem de possibilidades para contribuir € avangar no compromisso para com
o desenvolvimento sustentavel e com os ODS. Esta identificacdo permite encontrar pontos de
sinergia que podem proporcionar os passos seguintes propostos no referido guia.

Portanto, estas andlises serviram para iniciar o estudo situacional dos discentes e docentes
diante de sua autodeclaragdo ao reconhecer ou ndo os principios de EDS.

4.1 Grupo Sustentabilidade
Este conjunto de indicadores foi trazido para identificar o conhecimento de conceitos essenciais

da sustentabilidade que abrangem praticas utilizadas como aliadas no processo de
sensibilizacao-conscientiza¢ao da tematica.



O indicador Ativismo Ambiental foi o Unico que os alunos que se autodeclararam nao
conhecedores, divergindo da amostra dos professores.

Neste Grupo Sustentabilidade ¢ possivel verificar um desconhecimento quase que macigo dos
discentes no tocante ao indicador ativismo ambiental, embora eles afirmem sua importancia.
Por outro lado, nota-se um nivel de conhecimento e importancia destes indicadores, quase que
unanime, entre os professores.

Ativismo ambiental advém dos movimentos populares para permear o Estado de forma
organizada e com maior representatividade que a¢des individuais e isoladas. Portanto, o meio
ambiente sendo defendido pela propria sociedade poderé representar sucesso como ja ocorreu
em diversas oportunidades (Oliveira Junior, 2010; Abers e Bulow, 2011).

De acordo com as respostas, o indicador trouxe uma divergéncia na declaraciao de conhecimento
entre as amostras, como pode ser observado na Tabela 1. Os alunos, de uma forma geral,
desconhecem o termo ativismo ambiental.

Tabela 1: Grupo Sustentabilidade

GRUPO SUSTENTABILIDADE

AILUNOS | PROFESSORES |NDE

Nio conhecem 160 1 0

ATIVISAO Conhecem 32 23 11
ANMBIENTAL Nio € importante 18 0 0
E importante 174 24| 11

Nio conhecem 9 0 0

RECICLAGEM C unlfe_c em 153 24 11
Nio € iumportante ] 0 0

E importante 184 24| 11

Nio conhecem 11 0 0

Conhecem 150 24 11

REUTILIZACAOE |Nio ¢ importante 9 0 0
REUSO E importante 163 24| 11
Nio conhecem 30 0 0
SUSTENTABILIDADE | —otliecem i . I,
Nio € importante & 0 0

E importante 184 24| 11

Nio conhecem 28 0 0

EDS C{l]lll_t".l:' em 1a4 24 11

Nio € importante 12 0 0

E importante 170 24| 11

Media Respondentes 188.6 24 11

Fonte: dados coletados pelas autoras

Para Leff (2012, p. 102) os propdsitos dos movimentos sociais em prol do ambiente habitam
uma arena politica agitada “convergem e se somam aos de muitas causas populares [...] que
surgem em resposta a administracdo publica setorializada, tecnocratica e antidemocratica”
sobretudo nos paises da América Latina e do Terceiro Mundo. Nesta seara, os discentes da IES
ndo se encontram, sendo possivel inferir que ndo hé o debate especifico deste indicador.



Excluindo essa perspectiva da unanimidade, apenas do indicador ativismo ambiental, fato este
que poderia indicar uma falta de entendimento do indicador em sua base conceitual teérica, mas
diante do senso comum o tornaria importante na pratica. E também um reflexo da propria
ambientalizacdo praticada nas universidades, como colocado por Ruscheinsky et al (2014).
Quando se observa a avaliagdo de importancia do indicador € possivel destacar que a resposta
foi ampliada: mesmo ndo sabendo o que significa, no caso dos discentes, ha uma percepgao de
que ¢ importante saber.

J& os outros indicadores tiveram posicionamentos de pleno conhecimento dos discentes e
docentes. O fato que pode ser destacado € que estes indicadores fazem parte de um amplo debate
e divulgacdo publica, porém, ndo efetivamente absorvido pela IES estudada. Situacao
desconhece o indicador ativismo ambiental.

E de se esperar a multiplicagio dos conhecimentos por parte dos docentes que pensam os cursos,
e de acordo com o que se espera da ambientalizagdo curricular ¢ que seja trazida por
profissionais que apreendem as tematicas sustentaveis e as ensinam a partir de sua relevancia
social e cientifica (Ruscheinsky et al, 2014).

Como Follmann in: Ruscheinskt (2014, p.302) insiste em frisar:

A vida universitaria gera um impacto direto na formagdo dos estudantes que dela participam.
Influencia no seu modo de entender e interpretar o mundo e na sua relagdo com a
transcendéncia, consigo mesmo € com os outros, com a sociedade e com todo o meio ambiente.
Gera formas de comportamento e de atribuicdo de valores com relacdo a vida, ao exercicio
profissional e ao papel cidadao com vistas a sustentabilidade socioambiental.

Portanto, compreende-se a necessidade da preparagao do ensino superior para ser protagonista
da produgdo do conhecimento através da formacdo profissional e de, para além deste,
disseminar questdes amplas e éticas que ressignifiquem seus ambientes nas dimensdes da
sustentabilidade e em todas as suas implicagdes sociais, econdOmicas € ambientais.

4.2 Grupo Saneamento

Conforme, Guimaraes, Carvalho e Silva (2007), sanear significa tornar sdo, saudavel. Essa
relacdo aproxima o termo saneamento e saude. Muito do conhecimento e dos avancos em
termos de saneamento foi perdido, ao longo da histéria, por precariedade dos meios de
comunicacao das sociedades.

O Brasil criou a Politica Nacional de Residuos Sélidos em 2010, com o desafio de elaborar e
implementar o Plano Nacional de Residuos Solidos (PNRS), por um periodo de vinte anos,
devendo ser revisado a cada quatro anos.

O plano consiste sinteticamente em: diagnosticar a situagao atual dos residuos solidos; propor
cenarios; propor metas de reducao, reutilizacdo e reciclagem; propor metas para aproveitamento
energético; propor metas para eliminar e recuperar lixdes; criar programas, projetos e agoes de
atendimento das metas compiladas; compor normas e condicionantes técnicas para acesso a
recursos da Unido para este fim; criar medidas que incentivem e viabilizem a gestao
regionalizada; criar diretrizes para o planejamento e gestao das regides abrangidas bem como
as areas de interesse turistico, com implementacdo de lei complementar; montar normas e
diretrizes para os rejeitos e residuos e, desenvolver meios de controle e fiscalizagdo do plano
que assegure o controle social (PNRS, 2011).

Cabe ainda ressaltar que o documento dispoe de uma interligagcdo de temas para ser organizado,
dentre eles a coleta seletiva, atuacao de catadores, logistica reversa, recuperacao energética e
compostagem.



Tabela 2: Grupo Saneamento

GRUPO SANEAMENTO
ALUNOS | PROFESSORES |NDE
Nio conhecem 52 3 2
&{\LHI[:\'TD Conhecem 131 i | !
BASICO Nio ¢ importante 14 0] o0
E importante 172 M 11
RESIDUOS SOLIDOS | Nio conhecem ] 0 0
E EFLUENTES Conhecem 183 241 11
Nio ¢ importante 0 1 l
E importanie 148 230 10
Meédia Respondenes 177.2 #l n

Fonte: dados coletados pelas autoras

Para este grupo de indicadores, observa-se que a amostra se autodeclarou conhecedora das
questdes sobre saneamento basico e de residuos solidos e efluentes. A relevancia deste
entendimento se da pela compreensdo da experiéncia dos proprios respondentes em seu
ambiente.

A analise deve ser feita separadamente ja que o indicador saneamento basico mostrou uma
incidéncia maior de desconhecimento por parte dos discentes, € quanto aos docentes, dos 3 que
desconhecem, 2 fazem parte do NDE.

Pela abrangéncia da atuacao deste grupo de indicadores ¢ preocupante este desconhecimento.
De acordo com Ruscheinsky et al (2014, p. 98) “suspeita-se que o tema ambiental cresce em
importancia como socialmente percebido, mas nao encontra um espago institucional compativel
com a urgéncia e a magnitude das mudangas supostamente necessarias [...] da crise ambiental”.
Com relacao a analise da importancia destes indicadores, as duas amostras os compreendem
como bastante importantes, embora um docente integrante do NDE nao se identifica com esta
posigao.

Silva e Teixeira (2019, p. 11) compreendem que a educagao ambiental na sociedade atual ocupa
um minimo espaco, enquanto fundamenta e edifica moralmente o sujeito, e sua “ndo-
obrigatoriedade [...] as vivéncias cotidianas revelam uma penetracdo aquém da construgdo
teodrica e institucional até entdo formulada”.

4.3 Grupo Impactos Ambientais

Este grupo identifica fatores de categorias diferentes. Num primeiro topico questiona o impacto
ambiental de todo e qualquer produto da manutencdo da vida humana, bem como energia e sua



utilizacdo, e, junto a estes, questiona sobre recursos naturais finitos e infinitos que nao ecoam
com muita facilidade no cotidiano da vida urbana.

De acordo com a EMBRAPA (2015), impacto ambiental ¢ a soma de impactos ecologicos com
impactos socioecondmicos, razdo pela qual ¢ estabelecida a analise do contexto regional e
geografico para os processos de avaliacdo de impacto ambiental.

Quando impulsionados sobre os indicadores que compdem o grupo 3, as amostras demonstram
um bom conhecimento dos conceitos envolvidos.

Tabela 3: Grupo Impactos ambientais

GRUPO IMPACTOS AMBIENTAIS

ALUNOS | PROFESSORES |NDE

Nio conhecem 31 ] 0

IMPACTO Conhecem 160 24 11
AMBIENTAL Nio ¢ importante 8 0 0
E importante 152 24 1

Nio conhecem 47 1 1

RECURSOS Conhecem 144 23 10
NATURAIS FINTTOS | Nio ¢ importante 4 0 0
E importante 182 24| 11

o Nio conhecem 82 2 1
ﬁglfgg Con#ettem 109 22 10
INFINITOS Hﬁn € importante 4 0 0

E importante 152 24 11

Nio conhecem 39 2 1

ENERGIAE ST A Conhecem 152 21 10
UTILIZACAO Nio € importante 4] 0 0
E importante 139 24 11

MMedia Respondentes 1838 24 11

Fonte: dados coletados pelas autoras

Destaca-se aqui a participacao total dos professores e do NDE para com o entendimento do
indicador impacto ambiental. Nas respostas dos alunos percebe-se um desequilibrio nos
indicadores recursos naturais finitos e um desconhecimento ainda maior nos recursos infinitos.
Demonstrando que a base educacional também pode ter sido falha, ndo evocando o ensino
superior num primeiro olhar, mas, sim, os niveis anteriores de ensino ja que estes topicos sao
considerados de nivel fundamental e médio.

Para Silva e Teixeira (2019, p. 11) ainda ¢ minima a preocupagdo com a EA na sociedade atual,
quando esta deveria ser uma categoria fundamental para a edificagdo moral do sujeito humano,
e ando-obrigatoriedade de sua imputacao as vivéncias cotidianas revela uma penetracao aquém
da construcao tedrica e institucional até entao formulada.

Para De Carli (2014) as mudancas de paradigmas nao ocorrem rapidamente e além de necessitar
de tempo precisa de comprometimento dos atores sociais (individuos, Estados e organizac¢des
em geral) que se envolvam com a prote¢ao dos recursos naturais, pois sem eles ndo existira
desenvolvimento econdmico nem vida humana.

Quanto ao conceito de energia tratado na investigagao, promoveu-se a adogao de um processo
estruturado voltado ao uso racional de recursos naturais que permita sustentabilidade ambiental



e socioecondmica a0 mesmo tempo em que possua eficiéncia energética, tanto na esfera publica
como na privada. Deste modo, o posicionamento dos alunos também despontou numa
frequéncia preocupante de desconhecimento.

Independente do conhecimento declarado, observa-se que a importancia de todos os indicadores
segue sendo ressaltada pelos respondentes que, ao compreender que desconhecem, entendem a
necessidade deste saber.

Estratégias para a ambientalizacdo perpassam uma reforma curricular ampla a partir de
educadores competentes na tematica ambiental, que se interessem na multiplicagdo sobre a
mudanga deste paradigma da sustentabilidade, donde “pesquisar e inovar destacam-se com
intuito de selecionar, propor e multiplicar o potencial de experiéncias existentes como respostas
aos dilemas socioambientais” (RUCHEINSKY et al, 2014, p. 119).

4.4 Grupo Qualidade de Vida

Para compreender o grupo 4, faz-se necessario recordar que ele foi constituido dos indicadores
alimentagdo saudavel, saude e medicina, ambiente ¢ familia e lazer.

Como conceito foi apresentado a amostra que alimentagdo sauddvel atende todas as
necessidades do corpo como fonte de nutrientes, nem mais nem menos do que o organismo
necessita (Dutra, 2007).

O indicador alimentacdo saudavel através do conceito trabalhado foi autodeclarado pela
amostra como conhecido, tendo apenas 12 alunos discordando. Quanto aos docentes e NDE,
todos declararam conhecimento sobre o tema.

Conforme distribuido pelo Ministério da Saude (2012), alimentagao adequada e saudavel requer
uma pratica que esteja de acordo com as fases de vida e suas necessidades, envolve a cultura
alimentar e deve ser financeiramente acessivel, sem deixar de permear a producao sustentavel
mantendo os niveis permitidos de contaminantes quimicos de forma a cuidar do meio ambiente.
Camargo, Valdivia e Oliveira (2013), afirmam que pesquisas sobre lazer no Brasil aconteceram
com maior profusdo apos a Constituigdo de 1988 que o incorpora como direito basico do
cidaddo. Apods 10 anos, sob influéncia do Congresso Mundial do Lazer no Brasil a produgao
cientifica se intensificou em qualidade e importancia.

Este indicador trouxe uma frequéncia ainda maior de conhecimento por parte da amostra de
discentes e docentes, trazendo apenas 4 discentes que desconhecem o termo.

Lazer, portanto, estd intrinsecamente ligado aos ciclos evolutivos da humanidade e ¢
considerado como “o uso que se faz do tempo liberado principalmente das obrigagdes do
trabalho, liberagdo esta conquistada pelos movimentos sindicais e trabalhistas das Sociedades
Industriais.” (CAIO, 2001, p. 18).

Saude significa um completo bem-estar nas dimensdes fisica, mental e social, abordando a
questao ampliada de satde que nao se refere somente a auséncia de doencas. Para medicina, foi
enunciado como relativo as praticas aplicadas que tratam, fazem uso de diagndsticos e previnem
doencgas visando o bem-estar.

Este indicador composto foi declarado como desconhecido para 22 discentes, enquanto todos
os docentes, incluindo NDE, responderam ser conhecedores de seu teor.

O conceito de saide ampliado oferece adequagdo e melhoria da vida da sociedade em relagao
a uma busca na qualidade de vida e, segundo Gondim (2007, p. 101), modifica o paradigma
sanitario quando “Transforma-se a pratica sanitaria, do entendimento antigo - curativista - para
o atual de vigilancia da saude”.

De acordo com Biroli (2014) familia e ambiente estdo no mesmo contexto vinculando seu
tempo e sua historia, suas praticas e seus valores. Enquanto Vilhena (2004, p. 3) observa que
“a familia, favorece um engajamento social que cria para o individuo uma espécie de ordem,
na qual sua vida adquire um sentido, constituindo-o como sujeito”.



A analise das respostas permite compreender um alto nivel de entendimento deste indicador
perante a amostra, exceto para 9 discentes que declararam desconhecimento do tema.
Corrobora com o panorama atual da familia Azevedo (2015), quando esclarece que a familia
contemporanea se constitui a partir da mulher que sai do papel exclusivo de mae e disputa
espago publico com o homem e pelo casamento que deixa de ser indissocidvel para permitir
recasamentos. Isto representa oportunidade de resgate de uma vida amorosa e, também, a
experiéncia de novas relagdes socioafetivas para os filhos que criam, consequentemente, fortes
vinculos emocionais.

Tabela 4: Grupo Qualidade de Vida

GRUPO QUALIDADE DE VIDA

ALUNOS | PROFESSORES |NDE
Nio conhecem 12 0
ALIMENTACAOQ Conhecem 178 24 11
SAUDAVEL Nio é importante 6 0
E importante 175 4| 11
Nio conhecem 4 0
LAZER C'ou]}_e.cem 188 14 11
Nio é imporiante 2] 0
E importante 166 4| 11
Nio conhecem 22 ] 0
SAUDE E MEDICINA | Conhecem - 24 1
Nio e importante 0 0
E importante 167 24| 11
Nio conhecem 9 ] 0
AMBIENTE E FAMILIA | —oulecem L 4] Al
Nio € umportante 5 0 0
E importante 177 24 11
Média Respondentes 183.4 24 11

Fonte: dados coletados pelas autoras

Destaca-se a declaragao dos professores marcado pela totalidade de conhecimento neste grupo
de indicadores, da mesma forma ocorrendo com a importancia deste conhecimento. Os
discentes em grande nimero também se dizem conhecedores destes conceitos e os reconhecem
como importantes.

O grupo que caracteriza a qualidade de vida neste estudo reflete que ha uma certa consciéncia
de que estes indicadores importam na vida dos sujeitos, “Se o que se procura ¢ uma mudanga
de paradigmas pautada em novos valores, consciéncia e atitudes, nenhum destes objetivos pode
ser alcancado sem considerar seriamente a educacao” (SILVA e TEIXEIRA, 2019, p. 4).
Estabelecer os conhecimentos destes grupos dentro da instituicdo de ensino superior viabiliza
a obten¢do de lacunas e, também, dos constructos que oferecem base solida para o trabalho de
implementagdo do compromisso da sustentabilidade, seja na construcdo da EDS ou no
embasamento para com os ODS. A importancia declarada pelos respondentes a todos os
indicadores corrobora com esta andlise e podera viabilizar os proximos passos frente a um
planejamento.

Existiu ainda uma ultima questdo no instrumento de coleta de dados que trazia o seguinte
enunciado: entendo que ¢ fundamental que todos nds fagamos reserva de um tempo que sera
dedicado aos cuidados com o ambiente (natural ou modificado), atuando em prol de sua
recuperagdo e preservacao, que decorra dai uma vida mais sustentavel e equilibrada. Apds a
leitura foi solicitado que o respondente utilizasse de 1 a 5 para expressar a importancia desta



afirmativa em sua vida. A resposta foi interpretada como importante € muito importante para
todas as amostras.

A ambientalizagao nao pode vir de forma isolada como uma disciplina obrigatoria ou como um
programa de extensdo, ou ainda sob enfoque de algum grupo de pesquisa que pode ou ndo ter
vida longa. A preocupagao ¢ legitima “Como enfrentar tarefa de tamanha magnitude? Como
sair da marginalidade e trazer a questdo ambiental e de uma educacdo com ela comprometida
para com o coracao das institui¢des, comprometendo-as com a constru¢do de sociedades
sustentaveis? (SORRENTINO e BIASOLI, in: Ruschenisky, 2014, p.40) A partir deste
mapeamento prévio € possivel estabelecer oportunidades e ameagas para com a construtividade
do saber ambiental dentro da IES.

CONSIDERACOES FINAIS

Faz-se fundamentalmente importante o envolvimento coletivo para identificar prioridades, bem
como envolver e capacitar colaboradores, docentes e discentes numa mesma agenda. Deste
modo se desenvolveu a pesquisa deste artigo relatando a situagao existente numa institui¢ao de
ensino superior, em seus cursos de graduacdo em Ciéncias Sociais Aplicadas, diante da
ambientalizacdo curricular, ao reconhecer os conceitos e a importancia de indicadores de EDS,
segundo as opinides da amostra.

De acordo com a proposta de mapeamento situacional da referida institui¢do diante da
ambientalizacdo curricular, percebe-se o qudo incipiente sdo os conhecimentos sobre os
principios que permeiam o amplo conceito de desenvolvimento sustentavel, de certa forma
deixando claro o qudo ¢ necessario efetivamente inserir esta abordagem em sua comunidade
académica, como solicita a DCNEA.

Detalhando os resultados, seis indicadores necessitam de refinamento para compreensao.
Preocupa o fato de 160 de um total de 191 discentes declararem desconhecimento pelo
indicador ativismo ambiental, bem como destes, 18 discentes ndo entendem como importante
saber sobre acdes ou conceitos advindos deste. O termo sustentabilidade também foi realgado
por falta de conhecimento por 30 discentes, um niimero significativo considerando ser um
conceito bastante divulgado midiaticamente. O mesmo ocorreu com o indicador saneamento
basico, desconhecido por 52 discentes e por 2 integrantes do NDE.

No Grupo Impacto Ambiental destaca-se os indicadores recursos naturais finitos e infinitos com
47 e 82 discentes, respectivamente, saberes simples, de facil assimilagdo conceitual e que ndo
foram reconhecidos pelos respondentes. Para com o Grupo Qualidade de Vida, impacta terem
citado alimentagdo saudavel e satide e medicina como conceitos desconhecidos.

Foi possivel perceber que os discentes e docentes ao se autodeclararem conhecedores de nove
dos quinze indicadores trabalhados, esse conhecimento advém do senso comum, do
conhecimento tacito de seus cotidianos. Conhecem e, mesmo assim, compreendem que estes
topicos sdo de grande importincia para o contexto atual e, ressalta-se, por vezes declararam que
o tema ¢ mais importante do que o nivel de conhecimento que expressam ter.

Isto posto, o que se observa ¢ que, mesmo declarando ter conhecimento sobre os indicadores,
os discentes acreditam que falta conhecimento formal que chancele o que lhes € conhecido, ao
que chamamos de conhecimento explicito. De uma certa forma eles ndo entendem que o que
sabem efetivamente ¢ valido: esperam que seja formalizado, entregue por vias cientificas.

Por outro lado, ndo se observa na relagao professor-aluno a formalizagdo do conhecimento do
docente, também autodeclarado, j4 que nao esta sendo fornecido ao alunado, de acordo com
seus anseios. O grupo escutado pertencente ao NDE tdo pouco trabalha conceitualmente estes
aspectos do desenvolvimento sustentavel de forma a suprir € impactar neste primeiro
mapeamento.



Finalizando, reconhecem como muito importante disponibilizar algum tempo de suas vidas para
compreender e, posteriormente, agir de forma a potencializar uma vivéncia mais sustentavel e
equilibrada perante o paradigma sustentavel apresentado.

Diante destas conclusodes, o estudo teve €xito ao mapear a situagdo prévia e inicial de uma
instituicao de ensino superior encontrando, dentre os principios de EDS, pontos importantes
que devem ser, ndo somente esclarecidos e, sim, desenvolvidos em seus conceitos e aplicagdes
para potencializar a ambientaliza¢do curricular, contribuindo para o avango no compromisso
junto ao desenvolvimento sustentavel na comunidade académica.
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